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Секция Образовательные и воспитательные технологии в системе довузовского образования медицинского вуза
ФОРМИРОВАНИЕ ИНДИВИДУАЛЬНОЙ  образовательной траектории  одаренных детей через научно-исследовательскую работу
М.В.Меньшикова, к.б.н., директор центра довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ (г. Архангельск)

Происходящее в последнее время расширение масштабов человеческой деятельности. Стремительный рост объемов информации значительно повышают требования к содержанию и условиям образовательной деятельности, развивающей интеллект и способности подрастающего поколения. И выдвигают в число приоритетных задач современной школы развитие одаренности и творческого потенциала личности, обеспечение условий для продуктивного развития и самореализации каждого учащегося. 

С учетом зарубежной практики специализированной подготовки детей начиная со школьного возраста на основе технологии развития интеллекта и креативности в образовательных учреждениях России наилучшие возможности в настоящее время созданы в специализированных общеобразовательных учреждениях (лицеи, гимназии, школы с углубленным изучением отдельных предметов), которые имеют большие возможности обеспечения продуктивного личностного и познавательного развития.

Задачи, поставленные перед системой образования в соответствии с поручениями Президента РФ по итогам совместного заседания 22 апреля 2010 г., предполагают развитие одаренности на основе непрерывной образовательной траектории для обучающихся в системе образовательных учреждений различных типов и уровней.

Новые федеральные государственные образовательные стандарты предусматривают в том числе реализацию дополнительных образовательных программ. При этом возможна реализация программ как непосредственно в общеобразовательном учреждении, так и на базе учреждений дополнительного образования. Таким системообразующим центром обучения и развития одаренных детей является Центр довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ, который работает в нескольких направлениях. Это, прежде всего, профильные медико-биологические  классы, где формируется научно-медицинская элита Архангельской области. И второе - возможность заниматься наукой под патронажем профессорско-преподавательского состава СГМУ, что коррелирует с миссией нашего медицинского вуза.

Одним из наиболее продуктивных направлений развития одаренности является учебно-исследовательская деятельность. Для повышения мотивации потенциальных абитуриентов при центре работает Малая академия (Таблица 1). 
Второй год мы проводим научно-практическую конференцию учащихся Малые Ломоносовские чтения, в которой принимают ученики общеобразовательных школ городов и населенных пунктов Архангельской области, а также студенты отделений среднего профессионального образования.

Таблица 1

Мероприятия участников научного общества Малая академия 

в 2010-2011 уч.году

	 №
	Мероприятия
	сроки

	1.
	Научно-практическая конференция старшеклассников гимназии № 6 г. Архангельска
	3.02.2011 

	2.
	 II Малые Ломоносовские чтения
Первый этап: Североонежские чтения «Здоровье – не все, но все без здоровья — ничто», п.Североонежск 
Втрой этап: Научно — практическая конференция учащихся в г. Архангельске 
	3.11. 2010 


26.03. 2011

	3.
	Конкурс научных работ в сфере профилактики зависимости 
	1 этап – 1.02. 2011

2 этап - 7.04. 2011 

	4.
	IV Архангельская международная медицинская конференция молодых ученых и студентов СГМУ
	26.04.2011


Первый этап научно-практической конференции учащихся II Малые Ломоносовские чтения прошел в п.Североонежск Архангельской области 03 ноября 2010 года. В Североонежских чтениях «Здоровье – не все, но все без здоровья — ничто» приняли участие 23 человека из 6 школ Плесецкого района и г. Мирный. Работали три секции: Актуальные вопросы психологии и наркологии. Современные медицинские проблемы; Медико-педагогические проблемы (питание, физиология человека, проблемы обучения и т.д.); Проблемы гигиены и экологии.

Второй этап проведен 26 марта 2011 года в г. Архангельске. На конкурс было представлено 33 работы учащихся 4-11 классов МОУ г. Архангельска и Архангельской области, а также студентов ОСПО СГМУ. Проведено пленарное заседание и организована работа 3 секций: Теоретические науки в медицине и естествознании, Социально-философские проблемы общества, Социально-экономические аспекты развития арктической зоны России, заслушано 24 доклада. В работе конференции приняло участие  82 человека. 

Изданы сборники материалов и тезисов конференции. Учащиеся были отмечены дипломами и сертификатами установленного образца.

В течение четырех лет слушатели Центра довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ участвуют в конкурсе работ в сфере профилактики зависимости. При этом отмечается увеличение количества научно-исследовательских работ, а также в конкурсе начали принимать участие и учащиеся ОСПО СГМУ (Таблица 2).

Таблица 2

Количество участников I этапа конкурса работ в сфере профилактики зависимости

	Кол-во участников
	2008
	2009
	2010
	2011

	ВСЕГО
	1
	5
	7
	10

	Школьники
	1
	5
	6
	5

	Студенты ОСПО
	0
	0
	1
	5


На первый этап конкурса научных работ школьников и учащихся отделений среднего профессионального образования СГМУ в сфере профилактики зависимости в 2010-2011 учебном году, представлены 10 работ. Работы были разделены на 2 секции: для школьников и учащихся ОСПО.

Члены экспертного совета отметили  увеличение числа участников среди учащихся ОСПО и актуальность выбранных тем и рекомендовали  для  участия в конкурсе научных и студенческих работ в сфере профилактики зависимости научное исследование  среди школьников работу Приваловой Е., Шелудько А.,  учениц 10 класса МОУ ОГ №6 г.Архангельска, «Изучение влияния компонентов табачных изделий на жизнедеятельность простейших организмов», а  среди учащихся ОСПО работу Терюминой Т., студентки 2 курса специальности «Туризм» ОСПО Института менеджмента СГМУ, «Зависимость от социальных применений сети Интернет».

06 апреля 2011года были подведены общие итоги конкурса научных и студенческих работ в сфере профилактики зависимости. Первое место разделили ученицы 10 класса МОУ ОГ № 6 г. Архангельска Привалова Е., Шелудько А.  и студентка 6 курса СГМУ - Кошман А. Второе место у Ларионовой А., студентки 2 курса факультета психологии ПГУ, а третье  место у Терюминой Т.  Работа Приваловой Е.А., Шелудько А.А. «Изучение влияния компонентов табачных изделий на жизнедеятельность простейших организмов» отправлена на российский конкурс по профилактике зависимости.
Начиная с 2003-2004 уч.года наши учащиеся принимают участие в международных научно-практических конференциях студентов и молодых ученых СГМУ. Обычно мы рекомендуем победителей и призеров  школьных конференций или Малых Ломоносовских чтений (Таблица 3).
Наши учащиеся выступают на Пленарных и секционных заседаниях на равных с молодыми учеными и студентами, показывают широкий кругозор и интересные походы к изучению разных проблем.

Таким образом, мы руководствуемся тем, что научно-исследовательская деятельность школьников способствует развитию их интеллектуальной инициативы. В результате на базе Центра довузовского образования и профессиональной ориентации формируется научно-педагогическое сообщество детей, педагогов, ученых и специалистов, реализующих различные программы учебно-исследовательской деятельности.

Таблица 3

Количество участников от ЦДОиПО в научно-практических конференциях молодых ученых и студентов

	учебный год
	Всего

(чел.)
	Ученики профильных классов
	Слушатели подготовительных курсов

	2003-04
	1
	1
	0

	2004-05
	4
	4
	0

	2005-06
	3
	3
	0

	2006-07
	3
	1
	2

	2007-08
	5
	1
	4

	2008-09
	3
	3
	0

	2009-10
	3
	3
	0

	2010-11
	3
	3
	0


Тесное взаимодействие общеобразовательных учреждений с учреждениями высшего профессионального образования, непосредственное участие вузовских преподавателей, ученых и специалистов в учебно-воспитательном процессе объективно ведут к повышению качества образования для каждого ребенка и предоставляют возможности формирования индивидуальной образовательной траектории для одаренных детей.
СИСТЕМА ИНТЕРАКТИВНОГО ОБУЧЕНИЯ

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ  ШКОЛЫ ДЛЯ ОДАРЕННЫХ ДЕТЕЙ

Е.Р.Корниенко, к.п.н., кафедра педагогики и психологии СГМУ (г.Архангельск)

Н.Н.Мырцева, директор Областной очно-заочной школы для одаренных детей г.Архангельска
В современной России происходит становление новой системы образования, направленной на вступление в мировое образовательное пространство. Одновременно наблюдается повышенный интерес к проблеме одаренности школьников. Одаренность определяется как способность к выдающимся достижениям в любой социально значимой сфере человеческой деятельности, а не только в академической области. Считаем, что необходимо принимать во внимание и те способности человека, которые уже проявились, и те, которые могут проявиться. Данную проблему способны решать особые школы и классы.

По замечанию Гегеля, человек должен прежде всего «выполнить себя» - реализовать свою уникальную индивидуальность. Потребность в самоактуализации особенно ярко ощущается именно одаренными людьми. Задачу творческой личностной реализации решает Архангельская Школа одаренных детей, где уже давно сложились традиции, а также определенная система развития одаренности и особого обучения старших школьников.

Для успешной образовательной деятельности в Школе создано:

- научно обоснованная программа обучения;

- квалифицированные кадры педагогов и психологов, способных обеспечить соответствующее обучение одаренных;

- система обратной вязи, позволяющая отслеживать эффективность работы образовательного учреждения;

- психолого-педагогический мониторинг обучающихся;

- гарантия привлечения детей в Школу на добровольной основе и «бесстрессового» выхода на любом этапе обучения.

Учебные программы, формы и методы обучения в данной Школе, так же как и особенности учебного процесса, ориентированного на обучение одаренных школьников с общей одаренностью и некоторыми видами специальной одаренности, в частности математической, гуманитарной, отвечают современным требованиям к образованию.

В Архангельской Школе одаренных детей используется междисциплинарный подход на основе интеграции тем и проблем, относящихся к различным областям знания. Это позволяет стимулировать стремление одаренных школьников к расширению и углублению своих знаний, а также развивать их способности к соотнесению разнородных явлений и поиску решений на стыке разных типов знаний. Включение в программы по дисциплинам широких тем и проблем позволяет учитывать интерес обучающихся к универсальному и общему, их стремление к обобщению, теоретическую ориентацию. Изучение тем и проблем «открытого» типа, на наш взгляд, обусловливает формирование исследовательского типа поведения, навыков и методов исследовательской работы, проблемность обучения.

Принципы осуществления педагогического процесса в Архангельской Школе одаренных детей следующие:

- учет интересов обучающегося;

- вариативность и гибкость учебного процесса с точки зрения содержания, форм и методов обучения;

- корректировка образовательных программ с учетом потребностей и специфики индивидуальных способов деятельности;

- поддержка и развитие самостоятельности в учении;

- формирование навыков публичного обсуждения и отстаивания своих идей и результатов творческой деятельности;

- включение элементов индивидуализированной психологической и педагогической поддержки с учетом своеобразия личности обучающегося; 

- наличие и свободное использование разнообразных источников и способов получения информации;

- реализация программы профессионального самоопределения;

- включение духовно-нравственной компоненты в педагогический процесс.

Соблюдение вышеперечисленных принципов позволяет в течение многих лет осуществлять образовательный процесс достаточно успешно, с высокой долей эффективности. Однако модернизация российского образования изменила педагогический ландшафт. В связи с этим, в Школе одаренных был организован интерактивный режим обучения. 

Своеобразие интерактивного обучения заключается в его ориентации на взаимодействие обучающегося не только с преподавателем, но и друг с другом и на доминирование их активности на учебном занятии. Базовыми характеристиками интерактивного обучения выступают взаимодействие, общение и диалог, способствующие продуктивному усвоению учебной информации, развитию коммуникативной компетенции обучающегося. Для эффективной организации интерактивного обучения в Школе соблюдаются такие педагогические условия, как создание диалогического пространства в учебном процессе, обеспечение обратной связи и рефлексии, соблюдение комфортности обучения; одно из центральных условий – это использование коллективных форм и интерактивных методов обучения.

Наиболее эффективными являются методы обучения в схеме «обучающийся-обучающийся», «обучающийся-медиа», поэтому на занятиях широко используются различные виды дискуссионного обсуждения, метод взаимного обучения, экспертное обсуждение, консультирование и др. Эти методы способствуют развитию коммуникации; на таких занятиях педагог максимально активизирует взаимодействие обучаемых для совместного решения учебных проблем, устанавливает определенные правила, периодически обеспечивает обратную связь.

На занятиях по схеме «обучающийся-медиа» используются материалы, включающие видиодиски, слайдколлекции, компьютеризированные задания, а также рекомендации по изучению материала, контрольные вопросы, тестовые задания для самопроверки; индивидуализированные и творческие задания. При такой организации обучения школьник самостоятельно выполняет определенную последовательность учебных шагов, в зависимости от индивидуального темпа обучения.

Интерактивное обучение реализуется в Школе с помощью коллективной формы обучения, которая осуществляется через работу всем коллективом группы, в малых группах, в парах и выполнение индивидуального задания. Коллективная форма позволяет одновременно решать следующие задачи: коммуникативно-развивающую, конкретно-познавательную и обязательную -  воспитывающую. Важным условием организации интерактивного обучения, по нашему мнению, является использование методов, мотивирующих обучающихся к самостоятельному, созидательному, активному освоению учебного материала в процессе взаимообучения и в общении с педагогом. Наиболее значимые при этом методы: блицигра, мозговой штурм, деловая игра, дискуссия, тренинг.

Эффективность инновационных методов и форм обучения не вызывает сомнений. Так, работая в малых группах, обучающиеся могут ознакомиться с новым материалом, глубже понять и осознать основные понятия, самостоятельно найти дополнительную информацию по изучаемой теме, учиться применять новые знания, навыки, умения на практике. Дискуссия эффективна только в том случае, если ситуация, которая обсуждается, имеет проблемный характер; поэтому темы дискуссий целесообразно формулировать в виде вопросов. При организации деловой игры очень важно правильно распределить роли. В ходе обучения нами установлено, что введение большого количества ролей затрудняет как режиссуру игры, так и оценивание вклада каждого участника в конечный результат. Поэтому вопрос о количестве действующих лиц в игре должен быть тщательно продуман уже на этапе ее разработки. Роли, как правило, задает педагог, но возможно  и обучающимся определить количество и состав участников, необходимые для достижения поставленной в игре цели. Необходимо отметить важность сочетания ролевого и личностного общения в ходе деловой игры: переход от ролевого к личностному общению означает переход обучающегося от учебно-коммуникативной к реально-коммуникативной деятельности, хотя в дальнейшем эта деятельность может осуществляться также в ролевых формах. Основные виды тренинговой техники, использующейся в процессе обучения, – информационная, имитационная, практическое выполнение заданий. Эффективность использования интерактивных методов в процессе обучения в Школе заключается в систематическом их применении и соблюдении следующей структуры интерактивного занятия: 

- вводная часть, настраивающая обучающегося на постоянную работу;

- основная часть, включающая конкретные задания, направленные на отработку того или иного качества или умения;

- заключительная часть, включающая рефлексию деятельности, эмоций и чувств обучающихся.

Соблюдение перечисленных условий стимулирует самоопределение обучающихся, самореализацию, творчество, самостоятельность, эмпатию, уверенность в себе, личностное отношение к процессу обучения; мотивацию к инициативному и творческому освоению учебного материала.

Необходимо также отметить проблему соотношения традиционного и интерактивного обучения. Для решения данной проблемы нами разработана программа комплексного применения различных видов обучения. В образовательной практике Архангельской Школы одаренных используются наряду с традиционными лекциями - лекции-консультации и эвристические лекции, которые мы относим к наиболее продуктивным инновационным формам овладения знаниями. Например, эвристическая лекция предполагает следующую структуру:

- первый этап – краткое вступление с целью активизации в памяти обучающихся основных понятий предыдущих лекций, важных для понимания нового материала;

- второй этап – формулирование проблемы, которая будет обсуждаться в ходе эвристической лекции и для решения которой необходимы новые знания;

- третий этап – рассуждение педагога, обсуждение и поиск ответов на вопросы, возможных решений заявленной проблемы совместно с обучающимися;

- четвертый этап – подведение итогов совместного рассуждения. На этом этапе, как показывает практика, целесообразно организовать работу в малых группах и затем обсудить полученные результаты.

Указанные этапы предполагают активную познавательную и поисковую деятельность обучающихся; в ходе такой лекции используются разнообразные иллюстративные материалы, мультимедийные презентации и т.д.

Лекция-консультация требует предварительной самостоятельной работы школьника, так как он должен прочитать определенный педагогом материал и сформулировать вопросы, которые вызывают затруднения или особый интерес. Лекцию-консультацию начинают с обсуждения подготовленных вопросов, выбирая те, на которые необходимо обратить особое внимание. Можно также предложить всей учебной группе постараться ответить на каждый из вопросов, а за тем прокомментировать ответ, уточнить, разъяснить, детализировать.

Таким образом, образовательный процесс в Архангельской Школе одаренных детей с внедрением системы интерактивного обучения претерпел существенные, позитивные изменения, которые позволили:

- создать содержательные и организационные условия для развития у школьников познавательной сферы: умения анализировать познавательный объект, сравнивать познавательные объекты, выделять главное в познавательном объекте, классифицировать познавательные объекты;

- сформировать умение планировать действия, необходимые для решения поставленных целей;

- развить коммуникативные умения и навыки;

- создать условия для развития памяти и мышления;

- развить умения учиться, использовать знания на практике.

Тем самым Архангельская Школа одаренных является особым образовательным пространством, в рамках которого реально происходит постепенная переориентация доминирующей образовательной парадигмы с преимущественной трансляцией системы ЗУН к созданию условий для комплекса компетенций, которые рассматривают способности школьника реализовать свои замыслы в условиях многофакторного информационного коммуникационного пространства. Исходя из этого, в Школе формируются новые принципы и методология организации образовательного пространства, как то: выработка проектно-исследовательских навыков, самоопределение старшеклассников в отношении профилирующего направления собственной деятельности, четко определенное коммуникативное поле.
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Роль элективных курсов по биологии в  рамках предпрофильной подготовки  учащихся

О.И. Онкина, учитель биологии МОУ СОШ  №1, г. Мирный 

В настоящее время в условиях модернизации российского образования  роль элективных курсов существенно возрастает. Элективные курсы - это новейший механизм актуализации и индивидуализации процесса обучения.  С хорошо разработанной системой элективных курсов каждый ученик может получить образование с определенным желаемым уклоном в ту или иную область знаний. В нашей школе помимо базовых предметов вводятся элективные курсы, в том числе и по биологии. 

На протяжении нескольких лет мной реализуется  программа элективного курса «Основы медицинских знаний» для учащихся 9-х классов. Программа составлена Н.Б. Баенбаевой  «Сборник программ элективных курсов. 9 класс. Предпрофильная подготовка».  Составитель И.П.Чередниченко. – Волгоград: Учитель, 2007.

Цель данного курса: создать условия для овладения учащимися основными медицинскими терминами и понятиями; научить применять их на практике; расширить область знаний по биологии; сформировать интерес к профессиям, связанным с медициной. 

Данная программа имеет ряд особенностей: 
-  в сравнительно короткое время каждого занятия учащиеся овладевают определенными практическими навыками, учатся выполнять необходимые медицинские мероприятия;
-  успешному усвоение программы способствует  обеспечение наглядными пособиями и показ учителем приемов оказания первой медицинской помощи; 

- овладение практическими навыками предполагает активную самостоятельную работу учащихся; 

-  теоретический материал неразрывно связан с практикой, и каждое занятие является логическим продолжением предыдущего; 

-  каждое новое занятие курса содержит вопросы для повторения, и учащиеся могут контролировать свои знания. 

Предполагаемые результаты обучения:
1) новые дополнительные знания по биологии (вне базового курса);
2) овладение новыми практическими навыками оказания первой медицинской помощи;
3) умение применять получение знания на практике, выбирать средства для решения поставленных задач, что воспитывает целеустремленность, собранность, желание помогать другим; 

4) профессиональная ориентация, выбор профиля в дальнейшем;
5) умение работать самостоятельно и в группе. 

На занятиях учащиеся 9 классов овладевают знаниями санитарной культуры, учатся оказывать первую помощь пострадавшему при нарушении функции организма, а также готовят демонстрационный материал по оказанию первой помощи и профилактике различных заболеваний. Учащиеся, посещающие занятия, приобретают те знания, которые не рассматриваются в курсе биологии 8 класса, могут отработать на практике меры оказания первой помощи, чего невозможно сделать на обычном уроке (измерить давление, наложить жгут, шину, повязку и т.д.). 

При подготовке и проведении занятий используется специальная медицинская и биологическая литература, справочники, а также карточки с заданиями для учащихся и демонстрационный материал.

При проведении занятий используются различные формы работы: лекция, беседа, семинар, практические занятия, решение тестов и ситуационных заданий. Особый интерес вызывает проведение экскурсий в медицинские учреждения города. Работа осуществлялась как в группах, так парно  и индивидуально.

При изучении различных тем курса учащимся предлагается выпускать санбюллетени, готовить компьютерные презентации на интересующие их темы. 
По результатам наблюдений можно сделать вывод:  интерес к  данному курсу у учащихся растет, выбор его не случаен. Что подтверждают данные таблицы. 

Таблица

Показатели выбора школьниками обучение в профильном классе
	Учебный год
	Число учащихся, освоивших программу курса
	Число учащихся, выбравших медико-биологический профиль

	2008-2009
	10
	6

	2009-2010
	13
	5

	2010-2011
	15
	6


Метапредметный подход в организации образовательного процесса в профильных классах
Г.А. Мудрова,  учитель биологии, МОУ гимназия №1 г. Североморск

Школа стремительно меняется, пытается попасть в ногу со временем. Главное же изменение в обществе — это ускорение темпов развития. Сегодня важно обеспечить  общекультурное, личностное и познавательное развитие обучающихся, вооружить таким важным умением, как умение учиться. 

Цели школьного образования, с этой точки зрения, заключаются в следующем: научить учиться, т.е. научить решать проблемы в сфере учебной деятельности.

Какие же цели может гарантировать школа.

1. Цели, моделирующие метапредметные результаты, которых можно достичь при взаимодействии ряда предметов (например, формирование общеучебных умений и навыков, коммуникативных и других ключевых навыков, некоторых функциональных навыков).

Реалии жизни общеобразовательной школы сегодня таковы, что большинство ее выпускников планирует продолжать обучение в высших учебных заведениях. Устремленность молодых людей к получению высшего образования требует изменений в деятельности образовательной системы. А для этого нужно изменить не только методику проведения учебных занятий, но и их форму. Вместо традиционного комбинированного урока необходимо вводить такие формы учебных занятий, которые учили бы ученика учиться. 

 С этой целью  для организации учебного процесса в 10-11 классах   по курсу «Общая биология» используется интегральная технология обучения. В ее основе лежит уровневая дифференциация,    которая позволяет не только оптимизировать организационную структуру учебного процесса, но и отказаться от «особенности» традиционной, урочной, методики проведения учебного занятия - ориентированности на среднего ученика.      

Ценность предложенной технологии заключается в системном подходе к изучаемым объектам, в выработке у учащихся умений систематизации и обобщения логических зависимостей в содержании учебного материала. Позволяет осуществлять обучение старшеклассников общеучебным умениям и навыкам, необходимым им для успешного овладения различными дисциплинами в высших учебных заведениях. 

2. Цели, определяющие метапредметные результаты, которых можно достичь в рамках предмета, но можно использовать при изучении других предметов или в иных видах деятельности. 

Вторым важным аспектом в формировании метапредметных навыков у старшеклассников является развитие исследовательских  умений. Исследовательская деятельность связана с решением  творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением.

Формирование  исследовательских навыков у обучающихся 10  профильных классов ведется в рамках элективного курса  «Основы исследовательской деятельности учащихся».  Автор программы  кандидат педагогических наук А.В. Масленникова. 

Очень важным аспектом в формировании исследовательских навыков является выполнение практической части программы. Выполнение этих работ позволяет  формировать не только предметные умения и навыки, которые являются специфическими для данной  учебной дисциплины, но и универсальные для многих школьных предметов способы получения и применения знаний.

3. Цели,  ориентированные на усвоение знаний и умений, обеспечивающих общекультурную компетентность учащихся, их способность разбираться в определённых   проблемах   и объяснять определённые явления действительности.

Проектная деятельность отличается четко обозначенным  результатом деятельности участников,  ориентированного на социальные интересы самих участников. В основе метода проектов лежит  креативность,   умение ориентироваться в информационном пространстве,   самостоятельно конструировать свои знания. 

Обучающиеся старших классов гимназии  №1 г. Североморска  участвуют в различных проектах. Международные с  участием учеников из Виллем Людовик  гимназии  г. Гронингена  (Нидерланды). В них реализуется диалог культур со всеми присущими ему познавательными, коммуникативными, культуроведческими аспектами. Монопроекты по одному предмету. При этом выбираются наиболее сложные разделы или темы программы. Межпредметные проекты, планирующие решить ту или иную достаточно сложную проблему, значимую для всех участников проекта.

4.  Цели, ориентированные на усвоение знаний и умений, имеющих опорное значение для профессионального образования определённого профиля.

Профильное обучение  — это система обучения, направленная на развитие специальных способностей учеников и дальнейшее развитие у них интереса к определенной области профессиональной деятельности, выбору учебного заведения для продолжения образования. 

Осуществление этой цели способствует:

- реализации программы среднего (полного) общего образования по биологии. Профильный уровень (Автор В.Б.Захаров);  

- элективные курсы, позволяющие расширить рамки действующего профильного курса биологии; углубить действующие профильные курсы; формировать  представление о творческой научно-исследовательской деятельности. 

- сетевая форма  организации профильного обучения в гимназии.  Сотрудничество с Северным  государственным медицинским университетом г.Архангельск. 
Таким образом, общие цели школьного образования нельзя представить как простую совокупность целей изучения учебных предметов. В то же время, очевидно, что изучение учебных предметов имеет определяющее значение для целей школьного образования. Образовательный процесс включает в себя и учебный процесс, и дополнительное образование детей, и их социально-творческую деятельность, и практику повседневной школьной жизни. 

ФОРМИРОВАНИЕ БАЗОВЫХ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ УМЕНИЙ У УЧАЩИХСЯ ПРОФИЛЬНЫХ КЛАССОВ ПРИ ОБУЧЕНИИ ХИМИИ В ГИМНАЗИИ №1 Г.СЕВЕРОМОРСКА
Е.Н. Гашинская , учитель химии высшей категории, МОУ  гимназия №1 г.Североморск
C развитием цивилизации, возникает и проблема профильного обучения в образовательных учреждениях. При решении данной проблемы возникает ряд вопросов, касающихся как содержания, так и организации процесса профильной подготовки. Эту проблему удачно решает 5 лет гимназия №1 г.Североморска. При этом сохраняется  ценность разностороннего, целостного развития личности и универсального, энциклопедического образования, соразмерность профильного и базового образования.

Процесс обучения в нашей гимназии реализуется на двух ступенях. 

Первая ступень охватывает 8-9 классы. Важнейшая педагогическая задача данного этапа – помочь учащимся 8–9-х классов сделать осознанный выбор профильных курсов для дальнейшего углубленного изучения. Это помогает сделать учеба ребят в школе «Юный медик» при СГМУ г. Архангельска. Тройственный союз:  медицинский вуз - гимназия - госпиталь позволяет обучающимся 8-9 классов гимназии осознанно подходить к выбору будущий специальности. Вместе с изучением латинского языка и медицинской подготовки, администрация гимназии добавила дополнительно в виде факультативного курса по часу химии и биологии.

Вторая ступень 10-11 классы - обучение в профильных классах и один из них класс  естественно - научного профиля с углубленным изучением химии и биологии. Обучающиеся этого  класса  продолжают изучать латинский язык  и углубленно химию и биологию. 
Естественно-научный класс существует в гимназии 10 лет,  за это время было гимназия подготовила  155  учащихся, из них обучаются или закончили обучения в медицинских вузах 116 человек, и обучающиеся, которым  необходимы были химия и биология для поступления в другие вузы 21 человек.
За десять лет существования класса с химико-биологическим профилем учителя освоили несколько программ с углубленным изучением химии и биологии, накопили громадный опыт работы в профильном классе, создали огромное количество учебно-методических пособий для успешного усвоения  углубленного курса химии и биологии. Для профильного класса СМГУ снабдил гимназию большим количеством методической литературы, сборников с тестами разного уровня и учебниками для углубленного изучения химии и биологии. Учителя, работающие в профильном классе, освоили ИКТ технологии и имеют опыт работы с мультимедийным оборудованием. 

Формированию базовых, профессиональных умений у учащихся естесвенно-научного профиля используются элективные курсы, сконцентрированные на подготовку и успешную сдачу ЕГЭ по химии. С 2005/2006 года в гимназии открыты  двухгодичные курсы при СГМУ по подготовке к поступлению в медицинские  вузы, которые посещают учащиеся школ Североморска и  Мурманска. На курсах  тоже ведется  подготовка обучающихся для успешной сдачи экзаменов, это дополнительные часы  химии, биологии, русского языка и математики. Таким образом, в гимназии сформировалась сетевая организация профильного обучения старшеклассников. Переход к сетевому обучению преследует следующие основные цели: 
- создать условия для значительной дифференциации содержания обучения старшеклассников, с широкими и гибкими возможностями построения школьниками индивидуальных образовательных программ;

- расширить возможности углубленного изучения отдельных учебных предметов;

- более эффективно подготовить выпускников школы к поступлению в вузы и освоению программ высшего профессионального образования.
Принятая Министерством образования РФ Концепция сетевого обучения исходит из многообразия форм его реализации на практике, в частности, рассматривает сетевое взаимодействие образовательных учреждений как одно из наиболее перспективных направлений организации профильного обучения. Создание сети различных образовательных учреждений позволяет старшеклассникам одной школы при необходимости воспользоваться образовательными услугами других школ, что обеспечит более полную реализацию их интересов и познавательных потребностей. Вместе с тем, цели профильного обучения направлены на реализацию индивидуальных интересов и образовательных потребностей каждого школьника и предоставление возможностей выстраивания им собственной, индивидуальной образовательной траектории, индивидуального учебного плана. Причины, по которым возникает необходимость в организации сетевого взаимодействия между образовательными учреждениями, очевидны. Во-первых, нынешние ученики все чаще получают знания не столько на уроках, сколько во внешкольном пространстве. Кризис современной школы во многом связан с тем, что ребенок может учиться в любой точке мира, не выходя из дома. Во-вторых,  демографический спад ведет к сокращению числа учащихся. В-третьих, сетевые формы взаимодействия экономичнее и эффективнее. Концепция сетевого обучения исходит из многообразия форм его реализации на практике, в частности, рассматривает сетевое взаимодействие образовательных учреждений как одно из наиболее перспективных направлений организации профильного обучения.
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Формирование осознанных знаний при подготовке к ЕГЭ по химии

Н.Н.Мартынова, Заслуженный учитель РФ, учитель химии МОУ ОГ №6 г.Архангельск

Профильные классы способствуют подготовке и успешному обучению в выбранном учеником и его родителями ВУЗе. Качественное образование – это знания, умения, навыки по предмету. Но прежде всего это умения их использовать их на практике и часто в нестандартных ситуациях. Все это положено в основу проектов Федеральных образовательных стандартов. В этом суть компетентностного подхода образования. С другой стороны, стратегией обучения в школе является подготовка к ЕГЭ.

 Единый государственный экзамен по химии позволяет объективно оценить знания, умения выпускников школ, Анализ вступительных экзаменов в форме ЕГЭ по регионам и в целом по России способствуют повышению качества знаний по химии. В течение этих лет издается большое количество пособий для учителей и школьников, тестовых заданий  для части А, В и С.

 Однако есть опасения, что в работе усиливается формализация знаний. Достаточно много времени уделяется отработке заданий только из ЕГЭ. В то время как ученик должен знать основные законы химии, уметь сравнивать, находить взаимосвязи между явлениями и веществами, уметь выделять сущность и особенности изучаемых веществ и их превращений. Работа с заданиями ЕГЭ должна следовать после основательной проработки теории и эксперимента. Часто в выпускном классе учителя делают акцент на подготовке к ЕГЭ, которая актуализирует чаще всего репродуктивные знания и не способствуют развитию потенциала личности старшеклассника.

 Целевые характеристики процесса обучения – это не только усвоение химического содержания, но и овладение приемами и способами, обеспечивающими повышение уровня развития, мотивации учащихся к изучению химии. Одним из приемов достижения этой цели – применение креативных заданий. Креативные задания – это задания с использованием приемов ассоциативного мышления, логики, нетрадиционного структурирования и систематизация химического материала в виде графических схем. 

Креативная карта может быть визуализирована в виде системы данных, выстроенных по принципу иерархии от центрального объекта к периферии, линейной информации главных, вторичных и прочих порядковых идей. Школа на 90% работает вхолостую, пока отличным предъявлением знаний считается бойкий пересказ параграфа, пока изучение и повторение материала осуществляется в режиме заучивания. Сформированные в этих условиях стереотипы мышления проявляются в использовании знаний только в знакомых ситуациях и в неспособности критического осмысления и переосмысления в незнакомых ситуациях.

  Развивает способности учащихся установление межпредметных связей. На таких уроках как пресс-конференция, ролевая игра ученики используют знания, полученные при изучении физики, географии, биологии, истории, экологии. Осуществляется перенос знаний на широкое применение исследуемой проблемы в различных видах деятельности человека, объяснение явлений в природе и технике.

 В работе с учениками медико-биологического профильного класса на первом этапе организую работу с текстом. Целью такого вида деятельности является научить анализировать и структурировать содержание учебного текста, выделять в нем главное. При организации ознакомительного чтения формулирую задание, после чего составляется рецензия текста или статьи. В системе проводится работа с учебником – чтение с целью понимания, при котором происходит реструктуризация материала с учетом психологических особенностей личности. Результатом такой работы может быть составление схемы, таблицы, графика.

 Формированию осознанных знаний способствует решение задач по каждой изучаемой теме и не только типовых, но и усложненных. Ученик анализирует условие задачи, потом её записывает в виде схемы превращений, т.е пользуется другой информационной системой. Развивает способности учеников возможность решения задачи несколькими способами, выбирается наиболее красивое и краткое решение.

Использование схем и таблиц с  общими формулами веществ, единых подходов в выборе реагентов и условий осуществления химических реакций способствует формированию прочных и осознанных знаний необходимых для успешного поступления в ВУЗ и успешной учебы в нем.

Решение расчетных задач при обучении химии

М.В. Медведева, учитель химии МОУ СОШ №1, г. Мирный 

Большое значение для реализации задач школьного химического образования имеет предоставление учащимся возможности изучения курсов по выбору, так называемых элективных, содержание которых предусматривает расширение и углубление знаний, расширение познавательных интересов, целенаправленную предпрофильную ориентацию старшеклассников. В нашей школе в течение нескольких лет большой популярностью пользуются подобные курсы. На параллели 9-х классов я провожу два элективных курса, одним из которых является курс «Решение расчётных задач по химии».

Химия стала самостоятельной наукой только после того, как ученые стали учитывать количественную сторону химических явлений. Энгельс писал: «Химию можно назвать наукой о количественных изменениях тел, происходящих под влиянием изменения количественного состава». Попытки изучать химию без учёта количества вещества приводили, как правило, к ошибкам.

 Умение решать расчётные задачи является одним из основных показателей уровня химического развития, глубины и полноты усвоения учащимися теоретического материала. Отсутствие умения решать задачи обнаруживается на  химических олимпиадах и экзаменах. Обычно школьники овладевают методами решения задач по образцу. Однако, встретившись с задачей незнакомого или малознакомого типа, они теряются и не знают как её решить. 

Научить решать задачи по химии – дело непростое, но выполнимое. По данным педагогических исследований, для закрепления умений и навыков школьник должен решить  около 15 задач каждого типа. Проблема не сводится лишь к решению большого числа задач, тем более, что невозможно перерешать все их виды, поэтому необходимо научить учащихся к такому подходу к задаче, при котором она выступает как объект тщательного изучения, а её решение – объект конструирования и изобретения. В этом случае школьники учатся логически мыслить, творчески применять теоретические знания в неожиданных для них ситуациях. Не следует забывать, что решение расчётных задач по химии должно содействовать глубокому пониманию химических процессов, поэтому необходимо приучать учеников к составлению вопросов, грамотной записи решения, анализу результата. 

Самое сложное для учащихся при решении задачи – представить условие. Многие пытаются решать их, используя расчетные формулы с теми величинами, которые даны. При этом они плохо представляют сам происходящий процесс. Если попытаться нарисовать условие задачи, тогда будет виден ход действий по её решению, это делает задачу более доступной.  При решении некоторых типов задач это очень помогает. 

Особый интерес имеют задачи с практическим содержание, они развивают, стимулируют познавательные потребности учащихся и повышают интерес к предмету. На занятиях элективного курса большое внимание уделяю таким задачам, так как перед учениками раскрывается возможность применять знания, полученные на уроках химии, в своей практической деятельности. Задачи стараюсь подбирать касающиеся разных сторон нашего быта, повседневной жизни и досуга, условий жизни человека и сохранения окружающей среды. А так же задачи, основанные на исторических сведениях и биографических данных учёных – химиков. Такие задачи помогают расширить кругозор учащихся.


Расчётные задачи можно разделить на стандартные (типовые, которые являются основными) и нестандартные. Первые характеризуются тем, что существующие в химии общие правила и положения однозначно определяют программу их решения, выполнения каждого шага программы. Нестандартные задачи – это те, которым в курсе химии не отвечают общие правила и положения, определяющие точную программу их решения.

Основные типы задач, используемые на элективном курсе:

1. Задачи с производственным содержанием

2. Решение задач с использованием стехиометрических схем

3. Вычисление состава смесей

4. Задачи на газовые законы

5. Вывод химических формул органических и неорганических веществ.

Преподавание русского языка для учащихся 10-11 классов (профильный уровень)

М.Н. Смирнова, учитель русского языка и литературы МОУ СОШ №1

г. Мирный 

Развитие научно-технического прогресса в настоящее время  выявило настоятельную потребность современного общества  в получении качественного образования. В любой сфере деятельности требуются глубокие специальные знания, высокий профессиональный уровень. Обучение русскому языку в современной школе вмещает в себя очень большой объем знаний. Для успешного обучения современного учащегося русскому языку необходимо создание определенных условий на уроке, которые способствуют развитию интереса к процессу обучения, формированию мотивации деятельности учащихся и активизации их речевой деятельности. 

Современная педагогическая деятельность – сложный и многоплановый процесс, поскольку появились новые области знаний, новые науки, как естественные, так и гуманитарные, поэтому нынешняя школа должна научить выпускника тому, как самому получать знания, работать с книгой, конспектом, современными техническими средствами образования, получать информацию на уроке и во время практических занятий. Требования времени заставляют учителя применять личностно-ориентированные и новые информационные  технологии в  целях обеспечения качественного учебного процесса, в частности, на профильном уровне. 

Проводимая в МОУ СОШ №1 г. Мирного Архангельской области предпрофильная диагностика предоставляет информацию о возможностях каждого ученика в интеллектуальной, эмоционально-волевой, нравственной сферах. Данные диагностики позволяют учителю планировать продуктивное взаимодействие на уроке,  осуществлять индивидуальную работу с учащимися. Исходным моментом работы данной методики преподавания русского языка в профильных классах является общая установка, принимаемая педагогом, работающим по этой системе: все обучаемые способны полностью усвоить необходимый учебный материал при рациональной организации учебного процесса и создании личностной установки учащихся на овладение новыми знаниями, умениями, навыками в процессе обучения русскому языку. Данные знания необходимо дать учащимся  не только в теоретическом виде, но и выработать у них определенные умения и навыки. 

 
Безусловно, для достижения этой цели современному учителю необходимо связать воедино три составляющие:

1. глубокое знание предмета и способность заинтересовать обучаемого.

2. понимание психологических особенностей учащихся

3.  обладание специальными педагогическими знаниями, т. е. владение педагогическими технологиями, методиками и приемами. 

Современная профильная школа невозможна без углубленного изучения профильных предметов, что предполагает увеличение количества учебного времени, отведенного на изучение этих дисциплин. Базисный учебный план, однако, хоть и позволяет в определенной степени варьировать почасовую нагрузку, но вместе с тем не допускает превышения общего максимального количества часов, отведенных на каждую параллель классов, что компенсируется введением элективных предметов и факультативов по русскому языку для учащихся профильного уровня. В результате практической деятельности учителя и ученика на занятиях по русскому языку в профильной школе реализуются следующие задачи профессиональной подготовки выпускников:


- на уровне ключевых компетентностей: овладение общими знаниями в системе русского языка, формирование автономии образовательной и самообразовательной деятельности;


- на уровне базовых компетентностей: развитие гибкого профессионального мышления и творческой активности, выработка системного подхода к решению задач, научно-методической, воспитательной, культурно-просветительской профессиональной деятельности на основе усвоения необходимых стратегий; повышение личностного смысла профессионально-ориентированной учебной деятельности;

- на уровне специальных компетентностей: формирование профессионально-методических навыков и умений в области применения русского языка; развитие способностей управлять процессом овладения учащимися литературой с ориентацией на достижение комплексной цели обучения с учетом специфики предмета «Русский язык».


Одной из интересных разновидностей урока русского языка в старшей школе на протяжении последнего десятилетия является «Метод мастерских». Активно применяемый во французской педагогике, этот метод нашел много сторонников и в отечественной образовательной системе, но в России данный метод прижился в несколько трансформированном варианте, что позволило более глубоко совместить индивидуальную работу каждого учащегося с преподавателем и соотнести с самостоятельной работой остальных учащихся на учебном занятии. В российской практике сейчас прочно утвердился функционально – коммуникативный метод обучения, направленный на практическое овладение языком, когда изучение грамматики перестает быть самоцелью, а служит лишь подспорьем в ситуации языкового общения. Тем не менее, в старшей школе мы воспитываем в наших учащихся осознанное понимание того, что знание русского языка – это тот надежный лингвистический капитал, эксплуатация которого обеспечивает конкретные выгоды, в первую очередь выход в более широкое информационное, культурное и экономическое пространство. Таким образом, у учащихся  возникает интерес к новым знаниям, видам деятельности, стремление сделать что-то самостоятельно (строить устное и письменное сообщение, работать в различных жанрах публицистического стиля, общаться с отдельным человеком и аудиторией; самостоятельная подготовка и публикация материалов в прессе). Старшеклассники учатся получать знания в процессе моделирования, деловых игр, групповой работы, что расширяет их кругозор, формирует познавательную самостоятельность, навыки исследовательской деятельности, развивает их интеллектуальные, творческие и коммуникативные способности. Для учебного предмета «Русский язык» в профильной школе  в основном используются таблицы, различного рода тесты, задания с коррекцией предложенного текста, справочные материалы по теории, полные и свернутые схемы правил, опорные конспекты, интерактивные правила и определения в виде гипертекста и.т.д.

Анализ полученных результатов анкетирования учащихся 10-11 классов в 2010-2011 учебном году показал позитивную динамику в создании личностной установки учащихся на овладение новыми знаниями, умениями, навыками, что способствовало развитию их творческого потенциала. 

Так, по данным мониторинга обученности  учащихся  в профильных группах МОУ СОШ  №1 г. Мирный Архангельской области в 10-11 классах были выявлены следующие показатели:

 В начале обучения на адаптивном уровне было 38% учащихся, в конце – 19.5%; на репродуктивном уровне в начале обучения было 47%, в конце – 51%; на креативном уровне в начале обучения было 12% учащихся, в конце – 41%.

Таким образом, можно сделать вывод, что включение учащихся в самостоятельную творческую деятельность через систему творческих заданий с последующей оценкой и самооценкой хода и результатов своей деятельности, коррекцией творческих работ для дальнейшего развития и самосовершенствования обеспечивает развитие их творческого потенциала и способствует дальнейшей продуктивной деятельности в выбранном направлении.

Речевая культура современных школьников

А.Г. Белогородская, учитель русского языка и литературы МОУ СОШ № 4 г.Архангельск


Экзамен по русскому языку в выпускном классе в форме ЕГЭ уже давно прошел апробацию, обозначив и преимущества, и недостатки данного вида итоговой аттестационной работы. Безусловно, подобный вид экзамена позволяет слабым учащимся все же сдать его и перешагнуть заветный порог «проходного балла». Но стоит с горечью отметить, что безграмотность современного школьника, несмотря на  «натаскивания» преподавателей, растет все же с поразительной быстротой. А если посмотреть на общую речевую культуру будущих врачей, менеджеров, психологов и других будущих специалистов? «Ты мне сегодня позвОнишь?», «нам за это не плОтят», «посмотрите в катАлоге», «ЛОЖИТЕ все на свои места»… И ведь это проблема не одного отдельно взятого учебного заведения. Проблема безграмотной речи выпускников приобрела уже катастрофический характер. 


Фёдор Абрамов в своей знаменитой статье «Слово в ядерный век» верно подметил: «Слово всегда было путеводной звездой человечества. В слове сокрыта самая великая энергия, известная на Земле, - энергия человеческого духа. Словом создавалась культура, словом ковалась вера, ковались идеалы…» Абсолютно не стоит оспаривать это утверждение. Современные школьники – это ведь уже современные носители русского языка, активные двигатели истории, созидатели будущего. И если их речевая культура далека от истинной культуры русского слова, то на чем будет основана их вера и их идеалы? Даже исходные значения общеупотребительных слов в молодежной среде утрачиваются, по-своему  интерпретируются, причем не в самом лучшем виде. Например, слушателям подготовительных курсов было предложено объяснить значение нескольких  известных паронимов: дипломат – дипломант, компания – кампания, невежда – невежа и другие. К сожалению, большая часть ответила, что дипломат – это «портфель», «чемоданчик для бумаг», «сумка», «папка с документами» (а ведь это уже производное значение слова, имеющее разговорную стилистическую окраску). По мнению школьников, невежда – это «глупый человек», «человек, не обладающий интеллектуальными способностями», «безграмотный человек», «ленивый человек». Таким образом, казалось бы, значения слов, простых для понимания и употребления, в сознании нашей молодежи уже искажены.   


Особую трудность у школьников вызывает работа над редактированием своих же речевых ошибок. Написать  сочинение по прочитанному тексту, сформулировать и прокомментировать проблему, поставленную автором текста, обозначить авторскую позицию и аргументировать свою точку зрения. Эти критерии, необходимые для выполнения части С, школьники уже усвоили достаточно хорошо. Но как написать? Как ясно и понятно изложить в сочинении авторскую и собственную мысль? Как избежать речевых ошибок? А вот их-то в ученических работах предостаточно. Русское слово становится словно инородным в школьных сочинениях. Например, излюбленный прием учащихся во вступительной части сочинения: «Автор довольно точно определяет проблему…», «автор конкретно очерчивает проблему…», «автор явно указывает на проблему…», «автор чётко раскрывает проблему…».  К чему эти «чётко», «явно», «конкретно», «довольно точно»? Ненужное употребление подобных наречий с данными глаголами утяжеляет речь, разрушает восприятие сочинения: слово не парит, не завораживает, не обретает духовной красоты, оно даже не звучит. Слово, как камень, падает на лист и утрачивает свое истинное назначение. А ведь слово – это «звезда», которая излучает всегда свет и притягивает своей таинственностью. 


Русский язык во все времена  отличался особой образностью и метафоричностью. Исходные лексические значения русских слов в процессе развития языка приобретали дополнительную экспрессивно-эмоциональную окраску. Поэтому коннотация слов всегда подчеркивала самобытность нашего языка, его уникальность среди других языков мира. Но для современных школьников неумение грамотно употреблять слова с правильной  стилистической окраской приводит к разнообразным по типу речевым ошибкам. И самое печальное, что им порой даже трудно понять, в чем суть допущенных ими ошибок. Например, вот так пишут выпускники в своих творческих работах: «Общество в судьбе каждого оставило свой отпечаток. И мы вправе сами выбирать направленности в жизни», «Глубокая вера может разрушить мою точку зрения», «Счастье – это внутреннее ощущение, которое чувствует каждый человек по-разному», «Если сделал человеку плохо, то и сам готовься к гадостям»… Конечно, даже вне контекста эти фразы  звучат нелепо. А учащимся кажется, что в них нет ничего особенного, им-то понятно, что они хотели сказать. Да и нам, читающим, тоже понятно. Но какая речь! Напоминает обычный набор слов, логически между собой не связанных и неуместно употребленных.


Читаю предложение из одного сочинения: «Бурю эмоций, полученных от текста, не уместить в предложении» и прошу его редактировать. Варианты исправленного предложения однотипны: ««Бурю эмоций, полученную от текста, не уместить в предложении», «Бурю эмоций, полученных от прочитанного текста, не уместить в одном предложении». И на этом речевой потенциал исчерпан. И лишь после анализа всего речевого высказывания школьники понимают абсурдность самого предложения. Лексическое значение слова «эмоции» изначально предполагает «сильное проявление чувств».  Как следствие, эмоции невозможно, как бы мы ни старались, куда-то «уместить», как, например, можно уместить  книги на полке. Лексическая несочетаемость слов, стилистический разнобой, безграмотное словоупотребление – вот та особенность речевой культуры учащихся, которая, действительно, тревожит, заставляет вновь и вновь задуматься над тем, что же ждет в будущем наше «священное русское слово».


«Обращаться с языком кое-как – значит, и мыслить кое-как: неточно, приблизительно, неверно», - говорил в свое время Лев Николаевич Толстой. Современная действительность эту мысль подтверждает как нельзя лучше. Языковой хаос становится уже болезнью века. Не стоит даже задавать тривиальный вопрос, кто в этом виноват. Ответ и так очевиден. Молодежь смотрит преимущественно молодежные передачи, в которых никто не следит за тем, как говорят и что говорят.  Культ скабрезной речи, ненорматированной лексики, явной глупости формирует и бесцеремонное обращение современной молодежи с нашим словом. И поэтому нравственная сила слова, его благозвучие, органичность, энергия и красота обретают искаженную форму, а нетребовательность к слову приводит к таким пагубным последствиям. Значит, в преподавании русского языка стоит все же уделять особое внимание не только формированию орфографической и пунктуационной грамотности современных школьников, учить выбирать правильный вариант ответа в тестовых заданиях, но и УЧИТЬ РУССКОМУ СЛОВУ. Слову, которое всегда было духовным наследием русского народа, сокровищницей русского языка, «путеводной звездой человечества».

РАЗВИТИЕ КЛЮЧЕВЫХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ УЧАЩИХСЯ ЧЕРЕЗ ФОРМИРОВАНИЕ ИНДИВИДУАЛЬНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ТРАЕКТОРИИ В УЧЕБНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
О.А.Стопина, учитель химии и биологии МОУ «Североонежская СОШ» п.Североонежск

В 2010 году началась реализация президентской инициативы «Наша новая школа», в рамках которой внедряется Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования II поколения (далее - ФГОС). Идеи усиления учебно-исследовательской составляющей современного школьного образования отражены в Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года. Стали приоритетными идеи фундаментализации школьного образования и компетентностный подход, в котором акцент делается на овладение ключевыми компетенциями, в том числе и исследовательскими. 

Совершенствование учебно-исследовательской деятельности учащихся даёт им возможность не просто освоить сумму готовых знаний, а овладеть комплексом разнообразных исследовательских умений, компетенций, поведенческих правил; способствует развитию критического мышления, творческого потенциала, расширению возможностей старшеклассников в самореализации и выражении субъектной позиции в собственной деятельности. 

Насущная потребность школы в старшеклассниках, умеющих самостоятельно добывать знания, владеющих навыками исследовательской деятельности, и недостаточная подготовка учащихся основной школы к исследовательской деятельности послужили основанием для создания программы «Развитие ключевых компетентностей учащихся через формирование индивидуальной образовательной траектории  в учебно-исследовательской деятельности»

Основание для разработки Программы: Конвенции о правах  ребенка, закона РФ «Об образовании», Устава школы, Концепции модернизации российского образования на период до 2010, школьная программа «Одарённые дети»

Цели Программы: конструирование модели управления УИД (выстраивание  индивидуальной образовательной траектории) и её практическая реализация в условиях школьной системы, для  развития познавательных интересов, интеллектуальных, творческих и коммуникативных способностей учащихся, определяющих формирование компетентной личности, способной к жизнедеятельности и самоопределению в информационном обществе, ясно представляющей свои ресурсные возможности, ресурсы и способы реализации выбранного жизненного пути.

Ожидаемые конечные результаты реализации Программ: Конструирование модели УИД – Индивидуальной образовательной траектории УИД ученика; развитие ключевых компетентностей учащихся, занимающихся УИД: ценностно-смысловых компетенций; общекультурных компетенций; учебно-познавательных компетенций; информационных компетенций; компетенции личностного самосовершенствования; повышение интереса одноклассников, друзей к УИД (мотивация успешностью презентации УИР на различных конкурсах)
Этапы реализации программы: 

- Организационный (выявление учащихся, имеющих склонность и желание заниматься исследовательской деятельностью (мотивация); выстраивание стратегии ученика по освоению образовательной области; программирование учеником индивидуальной образовательной деятельности по отношению к «общим» и «своим» образовательным  объектам).

- Технологический  (определение темы, целей, постановка задач;

собственно индивидуальная образовательная деятельность: 
выполнение реферативной, учебно-реферативной, учебно-исследовательской работ). 

- Рефлексивно-обобщающий (демонстрация личных образовательных продуктов ученика и их коллективное обсуждение; рефлексивно-оценочная деятельность ученика; анализ эффективности программы; обобщение и презентация опыта).
Основные итоги реализации программы: Создание модели управления УИД учащегося .

Целью управления качеством учебно-исследовательской деятельности в школе и формированием опыта старшеклассников является индивидуализация личностного развития старшеклассников в процессе решения учебно-исследовательских задач. Структурными компонентами такого управления яв​ляются несколько единиц: исходное состояние учебно-исследо​вательской деятельности, переходные со​стояния и их коррекция. Исходное состояние определяется уровнем развития исследовательских навыков и познавательной самостоятельности каждого старшеклассника, переходные - совместной творческой деятельностью педагогов и учащихся. Коррекция пред​полагает рефлексию и анализ достигнутых результатов, изменения в итоге корректирующих воздействий состояния исследовательской деятельности. Следовательно, задачами педагогиче​ски целесообразного управления формированием опыта исследова​тельской деятельности старшеклассников будут:

- установление исходного уровня развития общеучебных и исследовательских навыков старшеклассников;

- поэтапное взаимодействие педагога и ученика с це​лью разработки индивидуального образовательного маршрута (траектории) и планирования индивидуального образовательного продукта;

- корректировка результатов управления на основе принципов обратной связи.

Управление формированием опыта зависит от степени само​стоятельности старшеклассников в исследовательской деятельно​сти. 

Результаты педагогического опыта показывают, что трудности, которые испытывают учащиеся в планировании задач и рациональном выборе исследовательской методики, требуют от преподавателя  целенаправленной деятельности по управлению формированием опыта. Учебно-исследовательская деятельность  организуется  таким образом, что она становится максимально выгодной для самого школьника, так как она:

ориентирована на интересы и возможности ученика в подборе темы исследования;  предусматривает создание условий, благоприятствующих развитию индивидуальных исследовательских умений школьника;  основана на выборе методик, адекватных специфике работы, условиям ее выполнения и уровню развития познавательных спо​собностей ученика в учебно-исследовательской деятель​ности.

Таким образом, педагогически целесообразное управление формированием опыта исследовательской деятельности старше​классников заключается в сотрудничестве и взаимодействии педа​гога и школьника на основе общих интересов и совмест​ной творческой деятельности. Внешним результатом такого со​творчества будет являться исследовательская работа, с которой старшеклассники могут выступить на ученических научно-практических конференциях разного уровня, а внутренним - ин​дивидуальный образовательный продукт и внутренние интеллекту​альные новообразования.

Внешний образовательный продукт: участие в различных конкурсах школьных исследовательских работ; в районных и областных  конференциях «Юность Поморья», «Архангельский областной конкурс юношеских исследовательских работ им. М.В. Ломоносова».  В течение нескольких лет ученики  принимает участие в Российских и Международных конкурсах. Формы проведения конкурсов самые разные: заочные, очные, очно-заочные. На одних конкурсах авторы работ выступают с докладами и отвечают на вопросы оппонентов; иногда защита идет в форме диалога эксперта и автора работы. Большое распространение получили стендовые доклады, являясь принятой в международной практике формой представления результатов научных исследований. Написание, графическое изображение и монтаж являются необходимым профессиональным навыком специалиста, ведущего исследовательскую работу в любом направлении.

Внутренний образовательный продукт (результативность работы в технологии учебного исследования): усвоение алгоритма научного исследования способствует формированию научного мировоззрения учащихся; значительно расширяется кругозор; вооружает учащихся универсальными способами учебной деятельности, дает импульс к саморазвитию, способности к самоанализу, самоцелеполаганию, самоорганизации, самоконтролю и самооценке; формирует социальный опыт в труде и общении; способствует профессиональному росту учителя, расширяя знания как в области своего предмета, так и в педагогической науке, дает возможность лучше узнать учеников, раскрыть их потенциал, а также расширяет контакты на профессиональной основе с коллегами из других учебных заведений, преподавателями институтов, родителями учащихся. 

Несмотря на то, что индивидуальная работа требует значительных затрат кадровых ресурсов, она себя оправдывает по тому педагогическому эффекту, что можно получить как в отношении отдельного ученика, так и в отношении к коллективу детей. Каждый ребенок находится в социуме и неизбежно испытывает влияние и оказывает влияние сам на свое окружение. Успешная реализация его исследовательского проекта не только позволяет ему самому овладеть в максимально полном объеме ключевыми компетенциями, но и мотивирует окружающих детей на подражание и повторение его «успешности». А это уже приводит, если не к собственной исследовательской и научной работе, то, как минимум, к изменению социальных ориентиров и образцов для подражания в детском коллективе.

 
Данные анкетирования учащихся  показали, что у учеников, которые не проявили желания участвовать в УИД, появился интерес к написанию УИР, изменилось отношение к одноклассникам занявшим призовые места на конференциях, учащиеся стали задавать вопросы себе «А смогу ли я так?»

Новизна опыта:

- разработана модель формирования учебно-исследовательской деятельности старшеклассников, основанная на принципах субъект-субъектных отношений, научности, целостности и системности, целенаправленности.

- разработана и реализована программа управления учебно-исследовательской деятельностью старшеклассников.

- определены  условия управления учебно-исследовательской деятельностью старшеклассников: управление учебно-исследовательской деятельностью с учётом индивидуальной образовательной траектории её субъектов.

Практическая значимость опыта:

Разработанная программа, а также полученные результаты и сделанные выводы могут быть использованы в работе учителей.

 Знания и умения, необходимые для организации  исследовательской деятельности, в будущем станут для учащихся основой в организации научно-исследовательской деятельности в вузах, колледжах, техникумах.

Профильное обучение и исследовательская деятельность  учащихся в системе довузовской подготовки

Г.А. Сырбу, учитель русского языка и литературы МОУ СОШ №1, г.Мирный 

Профильное  обучение определяет необходимость формирования и постоянного прироста знаний в процессе непрерывного профессионального образования. Второе основное условие – развитие у личности умений пользоваться знаниями в инновационном режиме, желаний, способностей и возможностей к их приращению путем самообразования, стремления к пока еще невостребованному, опережающему знанию. Процесс же самообразования протекает непрерывно в различных формах и основного, и дополнительного профессионального образования через всю жизнь человека.

Профильное обучение – средство дифференциации и индивидуализации обучения, когда за счет изменений в структуре, содержании и организации образовательного процесса более полно учитываются интересы, склонности и способности учащихся, создаются условия для образования старшеклассников в соответствии с их профессиональными интересами и намерениями в отношении продолжения образования. Профильное обучение направлено на реализацию личностно-ориентированного учебного процесса. При этом существенно расширяются возможности выстраивания учеником собственной, индивидуальной образовательной траектории.

Учитель  русского языка и литературы не должен смотреть на себя лишь как на пропагандиста готовых решений и выводов. Он может ставить перед классом и перед собой проблемы нерешенные, дискуссионные, нуждающиеся в исследовании не только ради упражнения, но и ради поисков истины. И ученикам важно увидеть нечто, выходящее за рамки усвоения готовых решений, регламентированных упражнений. Так, например, анализ художественного текста может проводиться как на уровне ознакомления с уже существующей трактовкой, так и на уровне самостоятельных, полезных, пусть и неоригинальных наблюдений и обобщений, а также на уровне маленьких открытий, позволяющих по-новому взглянуть на знакомый текст, почувствовать его глубину.  Поэтому исследовательскую работу на уроках гуманитарного цикла  следует рассматривать с двух точек зрения: как метод преподавания и как уровень, до которого могут подняться школьники в своей деятельности. Учебное исследование становится реальным, когда педагог  сумеет подготовить к этому уровню работы и себя, и учащихся. Речь идет о постепенном освоении исследовательского подхода к темам, о работе, требующей настойчивости в накоплении знаний и умений, полезной - в том смысле, что она может стать дорогой к творческому труду. 

Для чего нужна исследовательская деятельность? Что она дает педагогу, обучающимся?

Исследование – один из основных видов деятельности  наравне с проектированием, конструированием, управлением. Исследовательский метод – метод привлечения обучающихся к самостоятельным непосредственным наблюдениям, на основе которых они устанавливают связи предметов и явлений, делают выводы, познают закономерности.  Исследовательский метод обеспечивает глубинное понимание, а не просто знание материала; овладение методами научного познания;  наличие творческой деятельности; мотивацию, активизацию всех участников процесса. 
Исследовательские проекты часто основаны на интеграции знаний из разных областей и ориентированы на практическую деятельность.

Педагогов по их отношению к исследовательской деятельности условно можно разделить на несколько групп:

 - инициативные участники экспериментальной работы с устойчивой внутренней мотивацией, высоким уровнем креативности; 
 - добросовестные исполнители, побуждаемые внешним воздействием, которое может перерасти и во внутреннюю потребность; 
 - исполнители конкретных творческих заданий, время от времени проявляющие интерес к микроисследованиям и эпизодически занимающиеся данной работой; 

 - педагоги, не знакомые с данным видом деятельности.

Педагогу, желающему заниматься исследовательской практикой, необходимо знать следующее:  исследовательская работа традиционно рассматривается как важнейший фактор развития творческих способностей и аналитических навыков  не только у  одаренных, но и хорошо мотивированных детей; форма организации исследования предполагает не только индивидуальное, но и групповое  участие детей;  исследовательская деятельность применима в обучении не только старшеклассников и подростков, но и младших школьников, обладающих любознательностью, жаждой новых впечатлений и желанием экспериментировать.
Приобщение детей к исследовательской деятельности требует от педагога неординарных усилий.  Но необходимо помнить, что дети должны действовать независимо. На основе наблюдения и оценки определять  сильные и слабые стороны детей, не следует полагаться на то, что они уже обладают определенными базовыми навыками и знаниями. Не сдерживать  инициативы детей и не делать за них то, что они могут сделать самостоятельно. Приучить детей к навыкам самостоятельного решения проблем, исследования и анализа ситуации. 
Реализация исследовательского метода на практике ведет к изменению позиции педагога. Из носителя готовых знаний он превращается в организатора познавательной деятельности своих воспитанников. Изменяется и психологический климат в коллективе, так как педагогу приходится переориентировать свою учебно-воспитательную работу и работу учащихся на разнообразные виды самостоятельной деятельности, на приоритет деятельности поискового, творческого характера.

Умение организовать исследовательскую работу школьника и научить его самостоятельно использовать базовые методы и приемы проведения научной работы играет значительную роль в интеллектуальном развитии учащегося. Именно исследовательская деятельность позволяет раскрыть его индивидуальные особенности, демонстрирует уровень познавательного интереса, показывает аналитические способности. 
Главная цель исследовательской деятельности - формирование  у ребенка  способности осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры.  Исследовательская деятельность создает условия для психического развития  ребенка,  является главным источником  получения научных представлений о мире, способствует развитию причинного и эвристического мышления,  творческих способностей,  освоению новых способов деятельности. 
Исследовательский проект  включает:  обоснование актуальности избранной темы, обозначение задач исследования, обязательное выдвижение гипотезы с последующей ее проверкой, обсуждение полученных результатов. При этом используются методы современной науки: эксперимент, моделирование, социологический опрос и другие. Сбор информации о каком-то объекте, явлении необходим для  ее анализа, обобщения и представления широкой аудитории. Выходом такого проекта часто является публикация в СМИ, в т. ч. в Интернете,  видеофильм,  карта, путеводитель, дневник путешествий. 

Темы для исследовательской работы могут быть различны, но всегда нужно помнить, что эта деятельность  должна быть интересна ребенку, должна его увлекать.

Тема должна быть выполнима, решение ее должно принести реальную пользу участникам исследования. Тема должна быть оригинальной, в ней должен  быть элемент неожиданности и необычности. Тема должна быть такой, чтобы работа могла быть выполнена относительно быстро.

В учебно- исследовательскую работу с элементами научного поиска

включается выполнение  рефератов, докладов учащихся на различных 
конференциях, участие в предметных олимпиадах и конкурсах,  исследовательская работа по самостоятельно выбранной тематике.

Все структурные элементы профориентации в целом направлены на

реализацию определенных целей: развитие у учащихся склонностей и

способностей к  выбранной профессии путем приобщения их к практической деятельности по выбранному профилю; ознакомление учеников с кругом профессий, подготовку которых ведет курирующее высшее учебное заведение; формирование у учащихся аналитического подхода к выбору профессии на основе оценки своих способностей; формирование устойчивого профессионального интереса к выбранной профессии; оказание помощи учащимся в приобретение знаний и умений для выполнения ими практической деятельности во время учебных занятий, во внеклассных мероприятиях и внешкольной работе с учетом их

склонностей и интересов.

Удовлетворенность слушателей очных и заочных подготовительных курсов учебным процессом

М.В.Меньшикова, к.б.н, директор центра довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ (г. Архангельск); 

А.С. Можарова, диспетчер центра довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ (г. Архангельск)
Традиционно в  системе довузовского образования проводится анкетирование  слушателей очных и заочных подготовительных курсов для выяснения удовлетворенности учебным процессом. В период  с 14 по 26 марта 2011 года прошло анкетирование слушателей подготовительных курсов г. Архангельска. Было опрошено 70 слушателей, 52 чел. - слушатели вечерних подготовительных курсов, 18 чел.- слушатели заочных подготовительных курсов, приехавших на весеннюю сессию. Возраст анкетируемых варьировал от 15 до 26 лет. 

При анализе полученных данных выяснено, что традиционно в системе довузовской подготовке СГМУ больше обучается девушек (Таблица 1).

Таблица 1

Контингент слушателей курсов ЦДОиПО СГМУ

	Контингент
	2004-05
	2006-07
	2007-08
	2008-09
	2009-10
	2010-11

	Юноши
	18,30%
	25,00%
	38,00%
	25,00%
	20,00%
	35,75%

	Девушки
	81,70%
	75,00%
	62,00%
	75,00%
	80,00%
	64,28%

	Возраст обучающихся 


	14 лет - 34 года
	16 лет – 24 года
	14 -  28 лет
	16 — 

33 года
	15-30 лет
	15-26 лет


При этом большинство слушателей обучаются в общеобразовательной средней школе (Таблица 2).

Таблица 2

Сведения о слушателях вечерних подготовительных курсов г. Архангельска
	
	2004-05
	2006-07
	2007-08
	2008-09
	2009-10
	2010-11

	Учащиеся:
	78,90%
	87,00%
	96,30%
	92,00%
	94,00%
	93,00%

	Общеобразовательной школы
	56,30%
	56,00%
	79,30%
	78,80%
	74,00%
	65,00%

	Лицея
	14,00%
	28,00%
	6,9%
	3,40%
	2,00%
	4,00%

	Гимназии
	5,60%
	2,00%
	6,9%
	3,40%
	11,00%
	11,00%

	Медицинского колледжа
	3,00%
	13,00%
	3,2%
	5,00%
	8,00%
	13,00%

	Не учатся и не работают
	7,00%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	2,00%
	1,00%

	Работают:
	14,10%
	7,00%
	3,70%
	8,00%
	4,00%
	6,00%

	По выбранной специальности
	7,90%
	6.00%
	3,70%
	5,00%
	2,00%
	4,00%

	Не по выбранной специальности
	6,20%
	1,00%
	0,00%
	3,40%
	2,00%
	2,00%


Слушатели данного учебного года отмечают необходимость обучения на подготовительных курсах: 58,00%  учащихся  пришли на вечерние курсы, чтобы компенсировать недостаток знаний, полученных в школе, 42,00% - систематизировать свои знания. Слушатели заочных курсов занимаются по предметам вступительных испытаний,  чтобы компенсировать недостаток знаний — 83,00%, систематизировать знания — 17,00 %. 

При изучении удовлетворенности слушателей курсов условиями, созданными для учебного процесса, оказалось, что в основном слушатели удовлетворены условиями, которые предоставляются  центром (Таблица 3-5).

Таблица 3

Ответы на вопросы анкеты «Устраивает ли Вас расписание курсов?»

	Ответ
	Ничего не нравится,

не удовлетворен(а)
	Почти ничего не нравится, почти

не удовлетворен(а)
	Частично нравится, не совсем удовлетворен(а)
	Нравится, удовлетворен(а)
	Очень нравится, полностью удовлетворен(а)

	2004-05
	0,00%
	7,14%
	30,00%
	37,14%
	25,72%

	2006-07
	2,00%
	4,00%
	18,00%
	43,00%
	33,00%

	2007-08
	2,80%
	0,93%
	14,90%
	32,70%
	48,50%

	2008-09
	7,00%
	2,00%
	24,00%
	41,00%
	25,00%

	2009-10
	2,00%
	3,00%
	15,00%
	30,00%
	49,00%

	2010-11
	6,00%
	8,00%
	12,00%
	13,00%
	53,00%


Таблица 4

Ответы на вопросы анкеты «Устраивают ли Вас аудитории, где проводятся занятия?»

	Ответ
	Ничего не нравится,

не удовлетворен(а)
	Почти ничего не нравится, почти

не удовлетворен(а)
	Частично нравится, не совсем удовлетворен(а)
	Нравится, удовлетворен(а)
	Очень нравится, полностью удовлетворен(а)

	2004-05
	4,41%
	11,76%
	17,65%
	39,71%
	26,47%

	2006-07
	5,00%
	5,00%
	8,00%
	30,00%
	52,00%

	2007-08
	2,80%
	3,70%
	6,54%
	28.90%
	57,90%

	2008-09
	2,00%
	0,00%
	15,00%
	34,00%
	49,00%

	2009-10
	0,00%
	2,00%
	8,00%
	26,00%
	62,00%

	2010-11
	2,00%
	0,00%
	2,00%
	10,00%
	82,00%


Таблица 5

Ответы на вопросы анкеты «Достаточна ли обеспеченность учебными пособиями и раздаточным материалом?»

	Ответ
	Ничего не нравится,

не удовлетворен(а)
	Почти ничего не нравится, почти

не удовлетворен(а)
	Частично нравится, не совсем удовлетворен(а)
	Нравится, удовлетворен(а)
	Очень нравится, полностью удовлетворен(а)

	2004-05
	4,20%
	1,40%
	15,50%
	45,10%
	33,80%

	2006-07
	3,00%
	7,00%
	16.00%
	38,00%
	36,00%

	2007-08
	2,80%
	2,80%
	11,20%
	28,90%
	54,20%

	2008-09
	2,00%
	2,00%
	19,00%
	22,00%
	55,00%

	2009-10
	2,00%
	0,00%
	8,00%
	33,00%
	54,00%

	2010-11
	2,00%
	4,00%
	8,00%
	23,00%
	60,00%


При изучении удовлетворенность слушателей вечерних подготовительных курсов учебным процессом, проводимым  в системе довузовской подготовки СГМУ с 2004-05 уч.г. по 2010-11 уч.год  выяснили, что практически большинство обучаемых удовлетворено (Таблицы 6-8)

Таблица 6

Ответы на вопросы анкеты «Удовлетворены ли Вы учебным процессом в системе довузовской подготовки?»

	Ответ
	Ничего не нравится,

не удовлетворен(а)
	Почти ничего не нравится, почти

не удовлетворен(а)
	Частично нравится, не совсем удовлетворен(а)
	Нравится, удовлетворен(а)
	Очень нравится, полностью удовлетворен(а)

	2004-05
	2,21%
	1,33%
	6,19%
	43,81%
	46,46%

	2006-07
	0,50%
	2,00%
	8,75%
	30,00%
	58,75%

	2007-08
	2,10%
	4,70%
	11,50%
	23,00%
	56,70%

	2008-09
	3,75%
	5,5%
	9,25%
	26,00%
	42,00%

	2009-10
	3,00%
	6,00%
	9,75%
	30,75%
	52,75%

	2010-11
	0,50%
	0,50%
	9,25%
	27,50%
	65,25%


Таблица 7

Ответы на вопросы анкеты «Удовлетворяет ли Вас результат обучения  в системе довузовской подготовки?»

	Ответ
	Ничего не нравится,

Не удовлетворен(а)
	Почти ничего не нравится, почти

не удовлетворен(а)
	Частично нравится, не совсем удовлетворен(а)
	Нравится, удовлетворен(а)
	Очень нравится, полностью удовлетворен(а)

	2004-05
	3,00%
	5,65%
	17,75%
	52,38%
	21,22%

	2006-07
	0,75%
	3,00%
	9,25%
	32,75%
	54,25%

	2007-08
	6,50%
	8,70%
	14,50%
	23,70%
	46,60%

	2008-09
	2,5%
	3,75%
	19,00%
	29,25%
	44,75%

	2009-10
	3,00%
	7,25%
	14,00%
	39,75%
	36,00%

	2010-11
	0,50%
	4,50%
	16,00%
	32,25%
	46,75%


Таблица 8

Ответы на вопросы анкеты «Удовлетворены ли Вы  преподавательским составом  в системе довузовской подготовки?»

	Ответ
	Ничего не нравится,

Не удовлетворен(а)
	Почти ничего не нравится, почти

не удовлетворен(а)
	Частично нравится, не совсем удовлетворен(а)
	Нравится, удовлетворен(а)
	Очень нравится, полностью удовлетворен(а)

	2004-05
	3,24%
	0,93%
	5,09%
	23,61%
	67,13%

	2006-07
	1,25%
	1,75%
	4,75%
	18,50%
	73,75%

	2007-08
	3,00%
	4,00%
	7,70%
	15,30%
	70,00%

	2008-09
	5,25%
	3,75%
	4,5%
	17,00%
	69,50%

	2009-10
	2,75%
	2,25%
	5,25%
	19,25%
	72,00%

	2010-11
	0,50%
	0,50%
	5,00%
	12,75%
	81,25%


Таким образом, слушатели подготовительных в целом положительно оценивают работу подготовительных курсов ЦДО СГМУ. Большинство опрашиваемых (73,00 %) считают, что обучение на подготовительных курсах помогают занятиям в школе. И что занятия на подготовительных курсах помогут поступить в университет - 77,00 %. 

Использование заданий повышенного уровня 

в системе подготовки выпускников школ как средство повышения качества биологического образования

А.П. Лавринова, к.б.н., доцент кафедры теории и методики предмета АО ИППК РО 


Повышение качества образования является приоритетным направлением (Закон Российской Федерации «Об образовании»). Для решения этой задачи педагогам  необходимо осуществлять компетентностный подход в организации учебного процесса. Это и использование  современных педагогических технологий и инновационных форм и методов в обучении и воспитании, организация проектно-исследовательской деятельности со школьниками в урочное и внеурочное время, вовлечение обучающихся в различные  предметные олимпиады и конкурсы. Какие резервы еще можно использовать в педагогической деятельности и на что сделать акцент при подготовке  выпускника школы, готового, к продолжению биологического образования, способного решать проблемы как личностные, так и социальные? 


Одним из важных и обстоятельных составляющих образовательного процесса является государственная итоговая аттестация выпускников. ЕГЭ становится все более массовым видом оценки качества образования. Для достижения положительного результата необходимо правильно организовать процесс подготовки к ЕГЭ и его сдачу. Во-первых, для повышения уровня биологической подготовки учащихся необходимо продумать систему повторения школьного курса биологии, чтобы систематизировать знания, полученные за все время обучения в образовательном учреждении, восполнить имеющиеся пробелы.


Во-вторых, особое внимание следует уделять подготовке выпускников для выполнения заданий повышенного уровня, так как каждый вариант работы по биологии содержит 50 заданий различного уровня сложности: 26 – базового и почти половина заданий повышенного (19) и  высокого (5) уровня.    Поскольку экзамен по биологии является экзаменом по выбору, то в   перспективе ЕГЭ по биологии будет последовательно ориентировано на содержание экзаменационной работы на профильный уровень государственных образовательных стандартов 2004 г. 


Задания повышенного уровня (часть В) – задания с выбором нескольких верных ответов,  на установление соответствия, на определение последовательности объектов, процессов и явлений природы требуют от экзаменуемых более сложной умственной деятельности, чем задания с выбором одного ответа (часть А) – умения анализировать, проводить сравнение, устанавливать причинно-следственные связи, характеризовать, анализировать и классифицировать биологические объекты и др.  

Задания части С, предусматривающие свободный развернутый ответ, контролируют умения самостоятельно излагать свои мысли, решать биологические задачи, объяснять факты, использовать их для формулирования вывода, обобщения. Задания этого типа дают возможность оценить как знания учащихся, так и умения обобщать, обосновывать, делать выводы, четко и кратко по существу вопроса излагать ответ, применять полученные знания на практике. При выполнении этих заданий экзаменуемый имеет возможность достаточно полно, глубоко выразить свои мысли, продемонстрировать глубину знаний по биологии. Для выполнения заданий с развернутым ответом требуется специальная подготовка, они рассчитаны на учащихся профильных классов, поступающих в биологические вузы. Также необходимо обратить внимание на формирование знаний и умений, востребованных в жизни и практической деятельности, необходимых для продолжения образования в вузах биологического профиля. В перспективе планируется  увеличение в ЕГЭ заданий практико-ориентированных и проверяющих исследовательские навыки выпускников, овладение ими методами научного познания.  

Как показал опыт работы, положительную роль в повышении уровня сформированности умений решать генетические задачи играет целенаправленный подбор и отработка таких заданий с учащимися, постоянный выпуск пособий для подготовки к ЕГЭ.

В заданиях линии С6 предлагаются генетические задачи на применение знаний в новой ситуации: на дигибридное скрещивание,  наследование признаков, сцепленных с полом, сцепленное наследование признаков, на анализ родословной. Для получения максимального балла необходимо правильно определить генотип родителей, гаметы, составить схему решения задачи, и получить результат скрещивания (правильно определить генотипы потомства и их соотношение).


 Решение задач на сцепленное наследование генов, где, кроме составления схемы решения, необходимо объяснить полученные результаты скрещивания обеспечивает углубление знаний по биологии, расширение познавательных интересов и развитие потребностей обучающихся в самообразовании и подготовку к ЕГЭ. 


 Организация подготовки учащихся к ЕГЭ может выстраиваться по-разному, но обязательное включение заданий повышенного уровня в систему повторения и обобщения биологических знаний – все это позволит выпускникам не только успешно пройти процедуры итоговой аттестации, но и поступить в вуз, адаптироваться к новым условиям обучения в высшей школе и органично вписаться в систему непрерывного образования. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ СТУДЕНТОВ ПРИ ИЗУЧЕНИИ ДИСЦИПЛИНЫ «БИОЛОГИЯ ИНДИВИДУАЛЬНОГО РАЗВИТИЯ И ЭВОЛЮЦИЯ» 

А.В. Хромова,  к.б.н., С.Н. Левицкий, к.б.н.
ГОУ ВПО СГМУ (г. Архангельск) Минздравсоцразвития России

Основная задача высшего образования заключается в формировании творческой личности специалиста, способного к саморазвитию, самообразованию, инновационной деятельности. Решение этой задачи не возможно только путем передачи знаний в готовом виде от преподавателя к студенту. В ходе обучения необходимо из студента - пассивного потребителя знаний перевести в студента, ориентированного на активные методы получения новых знаний [1].

 Усиление роли самостоятельной работы студентов означает изменения организации учебно-воспитательного процесса в вузе, который должен строиться так, чтобы развивать умение учиться, формировать у студента способности к саморазвитию, творческому применению полученных знаний, способам адаптации к профессиональной деятельности в современном мире [2].

 Самостоятельная работа, ее планирование, организационные формы и методы наиболее важны при изучении дисциплин, входящих в региональный компонент, к которым относится и «Биология индивидуального развития и эволюция» (БРиЭ) на отделении клинической психологии факультета клинической психологии и социальной работы (второй курс).

Разработка УМК дисциплин регионального компонента, как правило, осуществляется, не опираясь на типовые рабочие программы, которые отсутствуют по большинству данных дисциплин, в том числе и по БРиЭ. При этом самостоятельная работа зачастую равняется или превышает аудиторную нагрузку по предмету. Так, по БРиЭ аудиторные часы составляют 57 час, а самостоятельная работа – 63 часа.

В связи с этим одним из главных направлений учебно-методической работы кафедры медицинской биологии и генетики является определение форм, организации, методического обеспечения внеаудиторной самостоятельной работы студентов.

В ходе обучения по БРиЭ используются такие методы самостоятельной работы, как реферативные сообщения, обзорные доклады, решение ситуационных задач, разработка и составление различных схем различных биологических процессов в ходе онтогенеза, а также эволюционных процессов, участие в научно-практических конференциях.

Обязательным компонентом самостоятельной работы студентов является выполнение индивидуальных заданий, направленных на развитие самостоятельности, инициативы, стимуляции научного поиска. Индивидуальное задание может получать как каждый студент, так и часть студентов группы. Например, индивидуальные доклады студенты готовят по темам, по которым предусмотрен рубежный контроль, а групповые – по наиболее острым, дискуссионным проблемам биологии индивидуального развития (биологические аспекты химической зависимости, генетические факторы формирования интеллекта и т.д.). 
Таким образом, самостоятельной работа студентов может быть как в аудитории, так и вне ее. 

Разработка комплекса методического обеспечения учебного процесса является важнейшим условием эффективности самостоятельной работы студентов. К такому комплексу следует отнести тексты лекций, с которыми студент может ознакомиться во внеаудиторное время, учебные и методические пособия, банки заданий и ситуационных задач, сформулированных на основе реальных данных. 

Важным аспектом методического обеспечения  самостоятельной работы является разработка эффективных методов контроля.

Возможны следующие виды контроля: 

- входной контроль знаний студентов при начале изучения очередной дисциплины, опирающейся на ранее изученную (для БРиЭ – психогенетика); 

- текущий контроль, то есть регулярное отслеживание уровня усвоения материала на практических занятиях; 

- промежуточный контроль по окончании изучения раздела или модуля курса; 

- самоконтроль, осуществляемый студентом в процессе изучения дисциплины при подготовке к контрольным мероприятиям;

- итоговый контроль по дисциплине в виде зачета; 

- контроль остаточных знаний и умений спустя определенное время после завершения изучения дисциплины. 

В ходе выполнения самостоятельной работы необходимо активно использовать мотивирующие факторы, которыми могут быть: освобождение от итогового теста, за работу, сданную раньше срока, можно проставлять повышенную оценку, а в противном случае ее снижать. Эти факторы при определенных условиях могут вызвать стремление к состязательности, что само по себе является сильным мотивационным фактором самосовершенствования студента.

Мотивационным фактором является и личность преподавателя, который может и должен помочь студенту раскрыть свой творческий потенциал, определить перспективы его внутреннего роста, опираясь на знания индивидуальных интеллектуальных и психологических особенностей каждого студента. 

В заключение отметим, что конкретные пути и формы организации самостоятельной работы студентов с учетом курса обучения, уровня подготовки студентов и других факторов определяются в процессе творческой деятельности преподавателя, поэтому данные рекомендации не претендуют на универсальность.
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Технология «Педагогическая мастерская»

С.А. Потехина, учитель МОУ «Североонежская СОШ», п.Североонежск

Как обычный урок сделать необычным, как неинтересный материал представить интересным, как с современными детьми говорить на современном языке? Эти и многие другие вопросы задает, наверное, каждый учитель, приходя сегодня в класс. Каждый решает эту проблему по-своему, потому что на современном этапе формирования и развития личности ребенка недостаточно предоставлять материал на уроке в традиционной форме, зачастую выдавая его, как некий информационный блок. Что же можно сделать в этой ситуации?

В своей работе я  использую технологию педагогических мастерских.

Педагогические мастерские – это система обучения, предложенная французскими педагогами. Мастерская, или Ателье (от фр. atelier) появилась в практике отечественной школы в результате деловых контактов педагогов России и группы ЖФЭН из Франции, которые начались в 1989 году. ЖФЭН - это сокращенное название "Французской группы нового образования" (Groupe Francais d'Education Nouvelle) - добровольный творческий союз ученых и практиков Франции, которая  возникла в 20-х годах ХХ века, но только с 1984 года окончательно признана Министерством образования Франции, в последние годы объединение возглавлял Анри Бассис - известный французский педагог, поэт и драматург, общественный деятель, а сейчас в роли президента ЖФЭН – его жена и соратник Одет Бассис.

В нашей стране данная технология стала известной благодаря публикациям российских педагогов, которым довелось участвовать в работе учительских семинаров во Франции: книг и статей А.А. Окунева, Н.И. Беловой и других.

Обучение основывается на решении проблемной ситуации, которая стимулирует ребенка к постановке множества вопросов. Затем идет индивидуально-коллективный поиск оптимального количества вариантов решений. Получение знаний в мастерской осуществляется в форме поиска, исследования, путешествия, открытия.

Главное в технологии мастерских – не сообщать и осваивать информацию, а передавать способы работы.

Принципы построения мастерской отличаются, на первый взгляд, от принятых в традиционной педагогике, но ни в коей мере не противоречат основным положениям дидактики. 

Технология  педагогических мастерских (ателье) – это эффективный

метод личностно-ориентированного обучения, повышающий уровень самостоятельности учащихся, их творческой активности, а так же является средством, способствующим существенной дифференциации и индивидуализации процесса обучения.

Мастерская получила свое название, от того, что дети сами добывают и обрабатывают предметные знания и умения. В ходе мастерских учащиеся также обучаются осознавать свои различные психические состояния и учатся ими управлять. 

Основные идеи мастерских состоят в том, чтобы создать условия учащимся для индивидуального выдвижения идеи и ее развития, как в индивидуальной, так и в групповой работе. В процессе совместного обдумывания проблемы возможен переход на новый качественный уровень, что ведет к новому видению проблемы. 

В мастерских у детей развивается креативное мышление, воображение. У учащихся развивается мотивация, интерес к предмету. Дети сами открывают какие-то истины, лучше их запоминают и лучше могут их использовать в разных ситуациях. 

У детей развиваются умения и желания сотрудничать при выполнении коллективной творческой деятельности. Идет становление позитивной, адекватной Я - концепции, формируется ответственность.

Ведущие идеи этой целостной и оригинальной педагогической системы можно кратко представить в следующих основных положениях:

- "Вызов традиционной педагогике".

- Воспитание гражданина, личности с новым менталитетом.

- "Все способны!".

- Интенсивные методы обучения и развития.

- Новый тип педагога.

В данной технологии учитель выполняет роль мастера.
Задача мастера в рамках данной технологии обусловлена принципами и условиями организации мастерской и предполагает достаточно непривычную для массовой школы и традиционной педагогики позицию. Педагог реализует роль не учителя, не руководителя, а, скорее, «проводника», сопровождающего ученика по дороге познания. Основная цель мастера – обеспечение педагогического сопровождения самостоятельного творческого исследования, проводимого ребенком в рамках мастерской. Решить обозначенную проблему помогает: создание атмосферы открытости, доброжелательности, сотворчества в общении; включение эмоциональной сферы ребенка, обращение к его чувствам, пробуждение у него личной заинтересованности в изучении проблемы (темы). Изначально занимая равную с учеником позицию, мастер не торопится отвечать на вопросы, подает необходимую информацию малыми дозами только при возникновении потребности в ней, по возможности стараясь свести собственную информативную, просветительскую функцию к минимуму, отсылая ребенка за консультацией к первоисточникам (книгам, статьям, словарям, энциклопедиям), товарищам, дальше продвинувшимся в освоении вопроса. 
Атмосфера взаимопомощи, сотрудничества, взаимной поддержки, создаваемая в мастерской, позволяет через взаимодействие учеников с разным уровнем подготовки обеспечить взаимосвязь процессов самообучения, самовоспитания и взаимообучения, взаимовоспитания.
Педагогическая  мастерская - это  форма сотрудничества, которая объединяет  все направления педагогической деятельности учителя. 

Мастерские разнообразны по своей тематике, содержанию и формам организации, но при этом их объединяет некий общий алгоритм. Это, прежде всего, мотивирующее всех на деятельность начало мастерской: задание вокруг слова, мелодии, рисунка, предмета, воспоминания. Следующий этап работа с самым разнообразным материалом: словом, звуком, текстом, цветом, природными материалами, схемами и моделями и т.д. Обязательно используется в ходе мастерской работа в парах или группах с целью организации диалогового общения, которое легко выводит каждого на самооценку, самокоррекцию, помогает увидеть проблему по-новому. И обязательно для хода каждого занятия включение учащихся в рефлексивную деятельность: анализ своих чувств, мыслей, взглядов, миропонимания. При изучении содержательных вопросов особое внимание необходимо обратить на их понимание каждым ребенком.

Алгоритм построения педагогической мастерской:

1. Индуктор (психологический настрой на урок)

2. Тема (запись на доске)

3. Самоконструкция (запись слов по ассоциации)

4. Социоконструкция (пополнение списка слов)

5. Разрыв (кульминация, во время которой ребенок начинает понимать или чувствовать то, чего не знал или не чувствовал раньше)

6. Афиширование (демонстрация выполненной работы)

7. Рефлексия (духовное состояние после мастерской)

Главное отличие мастерской от урока, лекции, семинара в том, что даже самая лучшая традиционная форма несёт в себе принцип: “Делай, как я или делай лучше меня”.

    Закон мастерской: «Делай по-своему, исходя из своих способностей, интересов и личного опыта».
Н. И. Белова в статье “В поисках ключей к смыслам” пишет: Педагогические мастерские – это технология, охватывающая любой возраст в образовании, потому что она соответствует новой педагогической философии и, прежде всего, философии образовательных целей: 

- не формировать гармоническую личность, а создавать условия для самоактуализации и самореализации обучающегося; 

-  не дать знания по конкретному предмету или теме, а предоставить возможность для конструирования собственного знания, для создания своего цельного образа мира; 

-  не проконтролировать и оценить сделанное, а реализовать возможности самооценки и самокоррекции; 

-  не сформировать умение, а помочь выработать навыки интеллектуального и физического труда, предоставляя учащемуся право на ошибку и право на сотрудничество. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ОБУЧЕНИЯ  КАК СРЕДСТВО ПОВЫШЕНИЯ КАЧЕСТВА ЗНАНИЙ
Е.Р. Катрич, учитель МОУ «Североонежская средняя общеобразовательная школа» п. Северонежск  Архангельская область

Главное стратегическое направление развития системы школьного образования лежит на пути реализации системно - деятельностного подхода. Гуманистическая психология и соответственно педагогика  связывают свои исследования, разработки, рекомендации с личностью ученика, её индивидуальностью. Целью применения технологии деятельностного подхода является воспитание личности ребенка как субъекта жизнедеятельности. Быть субъектом – быть хозяином своей деятельности: ставить цели, решать задачи, отвечать за результаты.

Системно - деятельностный подход предполагает: 
- признание решающей  роли содержания образования, способов организации образовательной деятельности и взаимодействия участников образовательного процесса;

- учет возрастных, психологических и физиологических особенностей учащихся, роли и значения видов деятельности и форм общения для определения целей образования и путей их достижения;

- обеспечение преемственности дошкольного, начального общего, основного и среднего (полного) общего образования.

Методической основой системно - деятельностного подхода является индивидуализация и дифференциация образовательного процесса.

Учителя давно осознали необходимость дифференцированного подхода к обучению, чтобы можно было уделять больше времени отстающим учащимся, не упуская из виду сильных учеников, создавая благоприятные условия для развития ВСЕХ И КАЖДОГО в соответствии с их способностями и возможностями, особенностями их психического развития, учитывая особенности характера.

Дифференциация  в переводе с латинского означает разделение, расслоение целого на различные части, формы, ступени.

Дифференциация обучения (дифференцированный подход в обучении) - это

- создание  разнообразных условий обучения для различных школ, классов, групп с целью учета особенностей их контингента

- комплекс методических, психолого-педагогических и организационных мероприятий, обеспечивающих обучение в гомогенных группах.

Целевыми ориентациями  дифференцированного обучения являются 

- обучение каждого на уровне его возможностей и способностей 

- приспособление (адаптация) обучения к особенностям различных групп учащихся.

Дифференциация по уровню умственного развития не получает в современной педагогике однозначной оценке;  в ней имеются наряду с положительными и отрицательные аспекты. Остановимся на основных из них:

	Положительные аспекты
	Отрицательные аспекты

	Исключаются уравниловка и усреднение детей
	Деление детей по уровню развития негуманно

	Реализуется желание сильных быстрее и глубже продвигаться в образовании
	Несовершенство диагностики приводит порой к тому, что в разряд слабых переводятся неординарных дети.

	Повышается уровень мотивации ученья в сильных группах
	Понижается уровень мотивации ученья в сильных группах

	Сильные утверждаются в своих способностях, слабые получают возможность испытывать учебный успех, избавиться от комплекса неполноценности.
	В элитарных группах возникает иллюзия исключительности, эгоистический комплекс, в слабых группах снижается уровень самооценки, появляется установка на фатальность своей слабости.


Естественный вопрос «Как избежать отрицательных аспектов?» Во- первых, наиболее болезненным является деление учащихся  на группы. Но ребятам можно предложить самостоятельно выбирать уровень обучения, заданий. 

Основу внутренней дифференциации составляют:

-   психолого-педагогическая диагностика учащегося;

-   разноуровневый дидактический материал.

Что касается разноуровневого дидактического материала, то практика и передовой опыт убеждают, что только структурированное и дозированное по объему содержание осваиваемого курса наряду с развивающими рефлексивными педагогическими технологиями являются гарантами саморазвития личности.

Задача структурирования содержания решается при разноуровневом обучении с помощью деления текстов, заданий и т. п. на три уровня сложности:

I уровень – сохраняет логику самой науки и позволяет получить упрощенное, но верное и полное представление о предмете;

II уровень – углубляет первый и обогащает по содержанию, глубине проработки, не требуя переучивания. 

III уровень – углубляет и обогащает второй как по содержанию, так и по глубине проработки. Это происходит за счет включения дополнительной информации, не предусмотренной стандартами. 

Т. е. эти три уровня можно охарактеризовать при проведении занятий следующим образом:

1. Проблемное изложение (учащийся осваивает образец умственных действий).

2. Частично-поисковый (формируются элементарные умения и навыки поисковой деятельности).

3. Исследовательский (формируются навыки творческой деятельности).

При этом ориентировочный алгоритм изучения темы, его пошаговое описание, основанное на особенностях процесса освоения знаний, опыта и способов деятельности и эмоционально-ценностном отношении, может быть следующим:

1 шаг – проблематизация. Для этого необходимо связать изучаемую тему с актуальными потребностями учащихся, общества с целью привлечения внимания к изученной теме. Это реализуется путем установления связи содержания темы с опытом учащихся, их интересами, уже изученным материалом.

2 шаг – мотивация учащихся, которая включает в себя несколько блоков: работу с мотивами, целями, эмоциями, учебно-познавательной, нравственной деятельностью и общением. 

3 шаг – ознакомление с информацией.

4 шаг – освоение информации, которое может происходить через  проработку текста и взаимообучение.

5 шаг – контроль освоения информации. 

Применяя аспекты дифференцированного обучения удалось добиться существенного повышения качества знаний в лицейской группе 9 класса.

 Исходя из вышеизложенного, можно сделать вывод о целесообразности использования дифференцированного обучения  по внутриклассной модели организации как обеспечивающей повышение  качества знаний и являющейся продуктивной по стилю взаимоотношений учителя и ученика. 

Секция Профориентационная работа вуза в современных условиях

Предложения по организации профориентационной работы и приемной кампании 2011

М.В.Меньшикова, к.б.н, директор центра довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ (г. Архангельск) 

В 2011 г. существует реальная угроза невыполнения контрольных цифр государственного задания по приему абитуриентов в СГМУ в связи с наличием внешних факторов:  социальные и демографические изменения в обществе, и изменение законодательства и подзаконных актов, регулирующих порядок приёма в высшие учебные заведения. Кроме того имеются и внутренние факторы:
1. Малочисленный контингент потенциальных абитуриентов в г. Архангельске и Архангельской области  

2. Недоступность приемной комиссии для абитуриентов в течение учебного года.

3. Отсутствие мест в общежитиях для поселения иногородних студентов.

4. Отсутствие отбора лучших абитуриентов из пришедших в университет, следовательно, отсутствие у первокурсников мотивации на обучение в медицинском вузе.

В связи с малочисленным контингентом потенциальных абитуриентов в г. Архангельске и Архангельской области предлагается продолжить практику выездных мероприятий деканов и зам. деканов, а также профессорско-преподавательского состава в регионы. Требуется создание базы абитуриентов, которые участвовали в профориентационных мероприятиях вуза, чтобы постоянно стимулировать их к поступлению в СГМУ.

Проблемой является отсутствие диспетчера  (секретаря) приемной комиссии для работы с абитуриентами в течение всего года. На данный момент констатируется недоступность приемной комиссии для абитуриентов. Требуется создать график дежурства членов приемной комиссии для ответов на вопросы абитуриентов.

В результате проведенного анализа анкетирования потенциальных абитуриентов выяснено, что большую часть информации они получают через Интернет. Следовательно, требуется продолжить формирование привлекательного образа университета с использованием ресурсов сети Интернет. В целях повышения эффективности организации приёмной кампании обеспечить регулярное обновление структуры содержания официального сайта. 
Ещё одна проблема, которая является препятствием к расширению контингента абитуриентов – не хватает мест в общежитиях для поселения иногородних студентов. Предлагается изыскивать дополнительные возможности для поселения студентов, зачисленных на 1 курс, с привлечением сторонних организаций (агентств недвижимости, общежития учреждений среднего и начального профессионального образования и пр.), информировать абитуриентов о наличии таких возможностей и организовать необходимую координационную работу со студентами.

В сложившихся условиях приёма невозможно ждать от приёмной комиссии отбора лучших из пришедших в университет. Главной становится задача привлечения абитуриентов, т.к. задача отбора лучших становится чисто технической. Сейчас в привлечении абитуриентов принимает участие лишь небольшая часть коллектива, что снимает с остальных сотрудников чувство ответственности за сохранение контингента и приводит к значительным отчислениям студентов. 

Для сохранения численности первокурсников  разработана программа «Адаптация студентов 1 курса СГМУ к обучению в вузе», в которой  для изучения личностных качеств и мотивации первокурсников предлагается пройти  компьютерное тестирование «Профориентатор». Такое тестирование поможет создать «характеристику» каждой учебной группы и сформулировать рекомендации преподавателям. Предлагаем проводить тестирование «Профориентатор» у первокурсников СГМУ  в первую учебную неделю.

Только участие всех сотрудников университета, от охранника до преподавателя, поможет обеспечить университет необходимым контингентом. Когда важен каждый абитуриент, обратившийся в университет, нельзя терять его в результате грубости или недопонимания отдельных сотрудников. 

Эффективное комплексное решение обозначенных проблем при реализации новой стратегии ведения приёмной кампании университета позволит обеспечить пополнение контингента студентов и сохранить лидирующие позиции.

ВНЕДРЕНИЕ IT – ТЕХНОЛОГИЙ В ПРОФОРИЕНТАЦИОННУЮ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ медицинского вуза
Н.В.Завьялова, зав. службой профориентации центра довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ (г. Архангельск)

Профориентационная деятельность в системе образования носит комплексный и многоступенчатый характер. Начинать профориентационную работу необходимо еще в момент обучения человека в школе. В СГМУ внедрена система непрерывной профессиональной ориентации, и в своей работе мы используем IT – технологии. 
Компьютерный комплекс «Профориентатор» ориентирован на работу со старшеклассниками и абитуриентами. При выборе профессии очень важно соответствие между психологическими особенностями человека и соответствующими характеристиками профессии, а комплекс. «Профориентатор» позволяет совместить анализ интересов, способностей и личностных качеств учащихся в рамках диагностики их профессиональных склонностей. Комплекс тестирования включает в себя различные типы заданий: это и решение задач, и выбор наиболее привлекательных альтернатив, оценка объектов по заданным параметрам, выбор вариантов поведения в тех или иных ситуациях.
После прохождения тестирования специалист по профориентации  консультирует респондента по его индивидуальным результатам. В беседе он обращает внимание на личностные особенности и интересы, на сильные и слабые стороны, на конфликты и противоречия в результатах, если они есть, и размышляет вместе о путях их преодоления. 
Основной задачей компьютерного теста «Профориентатор» является определение профессиональной направленности школьника, абитуриента и студента. В течение нескольких лет тестирование используется в практике профориентационной работы СГМУ, и за период с 01 сентября 2009 года по 31 марта 2011 года нами протестировано  446 человек. 

Данная методика используется нами и для конкурсного отбора в профильный медико-биологический класс МОУ ОГ №6 г. Архангельска. Так в марте 2010 года в тестировании приняли участие 16 человек в возрасте 15-16 лет, из них 4 юноши и 12 девушек. Целью тестирования было определение соответствия интересов и способностей учащихся к обучению в классе медико-биологического профиля.

Результаты, полученные по окончанию тестирования, были занесены  в таблицы по блокам «Интересы», «Структура интеллекта», «Личность». 
Выяснено, что в группе обследованных выражен интерес к науке (8,5) и природе (8,4). Низкие показатели в сфере интереса к бизнесу (2,1) и к риску (1,5). 

По структуре интеллекта основные показатели выше среднего, что говорит о достаточно высоком уровне интеллекта. Среди показателей данного блока эрудиция (8,4) и вычислительные способности (7,4) выражены заметнее других. Однако уровень внимания по группе в целом низок (4,1). 

По блоку личность все показатели выше среднего, но следует отметить высокую степень согласия (7,7) и самоконтроля (8). 

На основании полученных результатов тестирования был сделан вывод о наличии высокой степени интереса и способностей к обучению в профильном медико-биологическом классе у всех обследуемых. Но мы выявили низкий уровень внимания в группе в целом. 
При рассмотрении индивидуальных результатов учащихся обратили на себя внимание низкие оценки в сфере общения (низкий интерес к общению с людьми) – у 25% респондентов, и низкие показатели по шкале личностная активность – у 30% учащихся. В связи с этим были сформулированы следующие рекомендации: для данной группы в целом необходим тренинг по развитию внимания, для 25% учащихся может быть рекомендован тренинг «Свобода общения». Учащимся, имеющим низкую степень личностной активности, могут быть предложены индивидуальные психологические консультации. 

В 2010 году в СГМУ пришли 21,10% первокурсников, обученных в системе довузовского образования, что позволило им легче проходить период адаптации, а также положительно повлияло на успешность обучения в вузе. Другим студентам первых курсов (78,90%) поддержание положительной успеваемости «стоит» бóльшего нервно-психического напряжения. 

Известно, что первокурсник СГМУ сталкивается с рядом проблем. Это и ориентация в пространстве вуза, и вхождение в новый коллектив, социальная и материальная дифференциация, а также большая перегрузка. В  сентябре 2010 года была утверждена программа «Адаптация первокурсников к обучению на период с 2011 по 2015 г.г.», которая призвана выявить трудности, выступающие перед студентами на первом курсе и определяет пути их преодоления.

Одним из мероприятий данной программы является  прохождение первокурсниками компьютерного тестирования на диагностическом комплексе «Профориентатор», который обеспечивает выявление личностных качеств первокурсника для своевременной адаптации к учебе в вузе.

Задачи тестирования:

1. Выявить мотивацию первокурсника на обучение в СГМУ.

2. Выявить интеллектуальный уровень первокурсника.

3. Выявить структуру когнитивной деятельности первокурсника.
4. Выявить лидеров и аутсайдеров в группе.

На каждого первокурсника в личное дело распечатываются результаты тестирования, графический профиль и круговая диаграмма. Психологическая служба по этим результатам дает заключение и рекомендации для деканов, преподавателей и кураторов групп. На данный момент из 400 первокурсников СГМУ в период с 01 сентября 2010 года по 31 марта 2011 года протестировано 72 человека. 

Непрерывная профориентация подразумевает работу не только с первокурсниками, но и выпускниакми СГМУ. Для этого рассчитана другая компьютерная методика – «Профкарьера», цель которой оказание профориентационных услуг для студентов и выпускников вузов.
Смысл услуги заключается в оказании помощи молодым специалистам в принятии профессионально важных решений по выбору перспективной работы, определению стратегий построения успешной карьеры, выборе желаемой отрасли и компании для дальнейшего трудоустройства и профессионального развития.
Используя тестирование, можно выявить те ресурсы (знания, способности, свойства личности и т.п.), которыми обладает оптант, и направить полученную информацию в принятии решений по дальнейшим действиям в профессиональном развитии, ориентируясь на реальные внешние возможности, которые предоставляет рынок труда.

Результаты тестирования выпускников могут составить интерактивную базу данных и использоваться как уникальная система, позволяющая интегрировать различные данные о молодых специалистах (биографические, данные об образовании, пожелания к трудоустройству, информацию о компетенциях и результатах карьерного тестирования по студентам) в единый информационный отчет, и управлять накопленными результатами, сопровождая профессиональное развитие, трудоустройство и т. п. 
База является местом интерактивного общения и обмена информацией между работодателем и студентами. За счет реализованной системы взаимодействия «работодатель - студент» студенты постоянно получают всю необходимую информацию по тематике содействия карьере и трудоустройства, а работодатель имеет возможность управлять этой информацией и получать обратную связь от студентов.
Таким образом, организация профориентационной работы в учебном заведении является не простым, но, несомненно, перспективным делом, которое в будущем может стать одной из основных составляющих учебной деятельности. 
В целом концепция комплексной профориентации представляет собой последовательный мониторинг профессионального развития человека, начиная со школьной скамьи и заканчивая трудоустройством, а также оказание профориентационной помощи на каждом этапе этого развития с использованием соответствующих методов и инструментов.
Системы внедрения IT технологий в рамках учебного заведения, которая позволяет, с одной стороны, помогать абитуриентам на этапе выбора профессиональной деятельности, с другой стороны, оказывать профориентационную помощь выпускникам вуза в таких аспектах как трудоустройство и продолжение обучения, с использованием инструмента «Профкарьера». 


Таким образом, данные технологии являются объективной непрерывной профориентационной потребностью личности в профессиональной ориентации в течение жизни реализуемой современными учреждениями образования, необходимостью функционирования устойчивой системы работы высшей школы по профессиональному сопровождению абитуриента. 
ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ФАКТОРЫ ГОТОВНОСТИ АБИТУРИЕНТОВ К ОБУЧЕНИЮ В ВЫСШЕЙ ШКОЛЕ.

Л.А. Акулова, специалист по профориентации службы профориентации ЦДОиПО, специалист по профориентации

К учащимся, заявляющим о намерении поступать в медицинский вуз, закономерно предъявляются высокие требования к уровню подготовки. 

Лучшие и наиболее успешные абитуриенты, успешно прошедшие конкурсный отбор, становятся студентами 1 курса.  Однако первокурсники далеко не всегда оправдывают ожидания и справляются с задачами, которые ставит перед ними высшая школа. По данным СГМУ с каждым годом увеличивается показатель отчислений студентов 1 курса.  Что же происходит с теми учащимися, которые доказали свою успешность при поступлении в вуз, но не могут подтвердить ее в процессе обучения на первом году обучения? 

Психологи обращают внимание, что причиной неуспешности в обучении студентов является их неготовность к обучению в вузе.

На сегодняшний день выделяют следующие составляющие готовности к обучению в вузе:

- Интеллектуальная готовность подразумевает средний уровень интеллектуального развития и наличие необходимых знаний и умений в рамках школьной программы. 

- Профессиональная готовность: наличие знаний о профессии, самостоятельность выбора и осознание его окончательным на данном этапе жизни, желание учиться по выбранной профессии.

- Мотивационный компонент, который включает желание учиться в вузе и быть студентом, желание выполнять обязанности в соответствии с новым статусом и цели поступления в вуз. 

- Волевой компонент включает навыки самоорганизации, «умение слушать», усидчивость, внутреннюю познавательную активность. 

- Моторно-организационный компонент, т. е. высокая скорость чтения и письма, навыки работы с текстом, распределение и быстрое переключение внимания. 
Чаще всего мы видим интеллектуальную готовность студента, но как видим теперь это лишь вершина айсберга. Другие показатели готовности требуют глубокой и внимательной проработки со стороны учащегося. Наиболее эффективным способом развития необходимых психологических характеристик личности, является психологический тренинг. 

Тренинг (от англ. train — тренировать, тренироваться) — один из ведущих методов практической психологии, опирающийся на ряд психотерапевтических, и психокоррекционных методов, а также на активные методы обучения.


Специалистами службы профориентации СГМУ разработаны программы 

тренингов по наиболее актуальным направлениям: «Основы выбора профессии», «Свобода общения», «Тренинг развития памяти и внимания». 

Тренинг «Основы выбора профессии» позволит учащимся  ближе познакомиться с миром профессий, оценить привлекательность той или иной профессиональной деятельности, лучше узнать себя и свой профессиональный потенциал, что даст возможность старшекласснику осознанно сделать профессиональный выбор и определить для себя пути дальнейшего развития. 


Тренинг «Свобода общения» даст возможность учащимся лучше понять себя и научит понимать других, познакомит с искусством коммуникации и создаст необходимые предпосылки для адаптации в новом студенческом коллективе.
«Тренинг развития памяти и внимания» рассчитан на то, чтобы подготовить учащегося к увеличению умственных нагрузок, объему необходимого для освоения материала. В процессе тренинговой работы учащиеся смогут развить свою память и внимание, умение быстро переключаться и концентрироваться, эффективно работать с информацией, освоят приемы самоорганизации. 
Безусловно, вопрос подготовки учащегося к обучению в высшей школе должен решаться комплексно, включать и информационный, и диагностический, и формирующий компонент. И именно тренинг является тем не сегодняшний день наиболее эффективным способом, который позволяет за относительно короткое время сформировать у старшеклассника умения и навыки, необходимые для успешного обучения в вузе. 
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Роль МАРКЕТИНГОВЫХ ИССЛЕДОВАНИЙ в профориентационной работе СГМУ

Н.А. Ижмякова, специалист по маркетингу центра довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ (г. Архангельск)

Маркетинговые исследования – основа для начала и формирования маркетинговой деятельности. Предпринимая различные маркетинговые подходы, нужно иметь хорошую и точную информацию о состоянии рынка, конкурентах, потребителях и т.д., т.к. одной интуиции явно не достаточно. К тому же необходимо создание информационных основ концепции управления всем образовательным учреждением. Таким образом, маркетинговые исследования – это основа для принятия управленческих решений.

Основными объектами исследований в маркетинге образовательных услуг являются: анализ спроса и предложения (экономические отношения между субъектами рынка образовательных услуг); границы рынка и его сегментов, их емкость, в том числе по количеству потенциальных обучающихся и с учетом длительности оказания образовательных услуг; внешняя и внутренняя маркетинговые среды; конъюнктура образовательных услуг на данном рынке и его сегментах; конкурентоспособность образовательных услуг; поведение действующих на рынке образовательных услуг поставщиков и посредников, реальных и потенциальных потребителей и конкурентов; возможные стратегии маркетинга, различные варианты решения конкретных маркетинговых проблем. 

Таким образом, маркетинговые исследования образовательных услуг включают в себя 9 основных направлений — это исследования в области: 

рынка образовательных услуг;   потребителей;   цены;  каналов продвижения; 

конкурентов;  рекламы;  методов стимулирования продаж;  персонала, процесса обучения;  внутренней маркетинговой среды вуза. 

Результатом исследований маркетинга являются конкретные разработки и результаты, которые используются при выборе и реализации стратегии и тактики маркетинговой деятельности образовательного учреждения. 
В целях обобщения большого объема работы по диагностике позиции образовательного учреждения, а также получения содержательной и наглядной картины состояния и тенденций развития образовательного учреждения и образовательного рынка, возможно использование метода SWOT-анализа.

В рамках SWOT-анализа необходимо осуществлять активное изучение внешних конкурентных преимуществ образовательного учреждения с помощью следующих методов:

– анализ потенциальных потребителей с целью сегментации по признакам, определяющим степень заинтересованности в образовательных услугах, отношения к ценам, ассортименту образовательных услуг, выявления целевых сегментов, их типологии, ранжирования по приоритетности освоения учебным заведением.

Каждый год проводится мониторинг стоимости обучения в ВУЗах г. Архангельска и стоимости обучения на медицинских специальностях в Северо-Западном регионе. 
– мониторинг спроса на образовательные услуги: анкетирование в школах с целью выявления и анализа потребности в образовании, мотивации спроса.
В октябре-ноябре 2010 г. было проведено исследование о необходимости предоставления образовательных услуг в области медицинских знаний и пропаганде здорового образа жизни. Исследование проходило на выставке «Секреты здоровья и красоты» и на «Дне профориентации» в г. Северодвинске. Было опрошено 105 человек. Наибольший интерес вызывают тренинги по развитию личности (53,3 %), экскурсии в музеи СГМУ (44,8 %) и лекции по пропаганде здорового образа жизни (43,8 %).
– опрос посетителей выставок, посвященных теме образования и Дней открытых дверей, проводящихся в образовательном учреждении.
В 2010-2011 г.г. проводился опрос, посвященный изучению профессиональных намерений учащихся школ. Для более качественной работы с абитуриентами созданы базы данных: БД ЦДО и ПО и БД потенциальных абитуриентов с конкурентным анализом. Всего в базе данных 350 человек, всю важную информацию о мероприятиях университета люди получают в рассылках.

– анализ востребованности выпускников в разрезе специальностей (на базе ФПК ППС).
– дифференцированное анкетирование студентов (о практической значимости учебных дисциплин, ассортименте пожеланий, проблемах трудоустройства, о том, как узнали о специальности и почему поступали в это образовательное учреждение).

– изучение рынка труда с целью анализа ситуации на рынке труда, определения наиболее востребованных профессий.
Изучение внутренних конкурентных преимуществ включает в себя:

– опрос профессорско-преподавательского состава с целью выявления отношения преподавателей к уровню образования в образовательном учреждении

– анализ эффективности маркетинговой деятельности образовательного учреждения

Результаты, полученные в ходе этих исследований, ложатся в основу SWOT – анализа, который помогает ответить на следующие вопросы:

– использует ли образовательное учреждение внутренние сильные стороны или отличительные преимущества в своей стратегии? Если образовательное учреждение не имеет отличительных преимуществ, какие из ее потенциальных сильных сторон могут ими стать?

– являются ли слабости образовательного учреждения его уязвимыми местами в конкуренции и / или они не дают возможности использовать определенные благоприятные обстоятельства? Какие слабости требуют корректировки, исходя из стратегических соображений?

– какие благоприятные обстоятельства дают образовательному учреждению реальные шансы на успех при использовании его квалификации и доступа к ресурсам? Сильные и слабые стороны фирмы делают ее лучше или хуже приспособленной к использованию благоприятных возможностей, чем у других фирм.

– какие угрозы должны наиболее беспокоить, и какие стратегические действия необходимо предпринять образовательному учреждению для хорошей защиты?

При формировании стратегической перспективы образовательного учреждения особенно значимы сильные стороны, так как они являются основами стратегии и на них должно строиться достижение конкурентных преимуществ. В то же время хорошая стратегия требует вмешательства в слабые стороны. Особое значение имеет идентификация отличительных преимуществ компании. Это важно для формирования стратегии, так как:

– уникальные возможности дают образовательному учреждению шанс использовать рыночные благоприятные обстоятельства,

– создают конкурентные преимущества на рынке.
Из этого можно вывести общее правило: образовательное учреждение должно накапливать свои конкурентные сильные стороны и защищать свои конкурентные слабости. И хотелось бы отметить, что исследование – инструмент для правильного их решения.
Роль рекламы в социальных сетях в профориентационной работе вуза

А.С. Можарова, диспетчер центра довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ (г. Архангельск)

В результате проведенного в сентябре 2010 года анализа заявлений  слушателей подготовительных курсов и профильных классов, где мы поместили небольшую анкету о роли рекламы  выяснено, что большую часть информации они получают через Интернет. 

По данным проведенного маркетингового исследования на одном из интернет-сайтов, было  выяснено, что 45% интернет-пользователей в России составляют люди в возрасте 25-34 лет, а 34% - молодежь в возрасте 15-24 лет.   При этом 46% аудитории интернета в России являются квалифицированными специалистами. Мужчин среди пользователей сети больше, чем женщин: 69% против 31%. Самыми популярными видами интернет-активности является электронная почта и поиск информации онлайн. Две трети представителей интернет-аудитории заявили, что стали меньше смотреть телевизор с тех пор, как начали пользоваться Интернетом. Около 48% респондентов даже считают, что интернет-реклама более полезна, чем телевизионная реклама. Пользователей не раздражает наличие в интернете баннеров. Более того, они с интересом относятся к дизайну баннеров и другим технологическим новинкам, используемым в интернет-рекламе.

Согласно опросу, молодежь чаще, чем другие группы респондентов, обращает внимание на рекламу в сети. Более 60% опрошенных полагают, что иногда реклама в интернете помогает узнавать о товарах или услугах и где их приобрести.


В своих рекламных компаниях мы применяем статистическое обеспечение, тем самым получая полную и достоверную информацию о количественном и качественном составе аудитории, как до начала рекламной кампании, так и после ее окончания. 

Очень важным аспектом для нас является небольшая стоимость. По сравнению с традиционными видами рекламы, интернет реклама стоит намного меньше, а увидеть ее может неограниченное число людей  по всему миру.

Еще одно важное свойство - интерактивность. Человек не просто видит нашу рекламу в интернете, он может сразу же подробно ознакомиться с информацией.    Кроме того, если на сайте мы задаём ему вопрос – он отвечает, а это - дополнительный инструмент проведения маркетингового исследования.

 Мы нацеливаем рекламу в интернете на интересующую нас аудиторию (по времени, по географии, по интересам, по демографическим данным), т.е. используем фокусировку на перспективную аудиторию.
В своей работе  мы используем постинг.

Размещаем сообщения и комментарии с элементами скрытой рекламы в соответствующих по тематике группах, форумах, заметках. Главная особенность данного вида скрытой рекламы – высокая информативность. То есть рекламная информация в данном случае воспринимается как побочная, а основной посыл сообщения привлекает аудиторию, провоцирует обсуждение актуальных тем.

Нами было выяснено, что в социальной сети Вконтакте ежедневно просматривается более 1 500 000 000 страниц, ежедневно ресурс посещает 13000000 человек, основное население проживает в России - 80%. 

Возраст респондентов в процентном соотношении составляет: 18% младше 19 лет, 28%  19-25лет,  11% 25-35  лет.

За  период работы  с 16.02.2011 по 06.04.2011 года, наша целевая аудитория Вконтакте расширилась с 3 до 435 человек, из них 107 пользователей являются подписчиками, средний возраст аудитории 14-25 лет, мы состоим в 73 группах разного профиля. В контингент наших пользователей, кроме потенциальных абитуриентов, вошли представители политической власти, представители шоу бизнеса,  а также сотрудники нашего университета.
Мы являемся руководителями  группы «Абитуриент Северного государственного медицинского университета». Группа является открытой, в неё уже вступило 95 человек. Статистика группы показывает, что расширяется география пользователей. Для интересов пользователей создано 9 фотоальбомов с различных событий университета. Создано 13 тем включающих 4 опроса. Самым активным стал опрос, о будущем поступлении,  100% выбрало СГМУ. В настоящее время открыт  опрос о весенней сессии.

Для более качественной работы с абитуриентами созданы базы данных: БД ЦДО и ПО и БД потенциальных абитуриентов с конкурентным анализом.

Всего в базе данных 350 человек, всю важную информацию о мероприятиях университета люди получают в рассылках.

Для более успешной работы с абитуриентами необходимо совмещать различные методы оповещения, для повышения информативности абитуриентов, неплохо было бы  на сайте Северного государственного университета использовать Flash анимацию, создать интерактивные видеокурсы, где абитуриент мог получать информацию в интересной форме с красочным и привлекательным интерфейсом.
АКТИВИЗИРУЮЩИЕ МЕТОДЫ 
ПРОФОРИЕНТАЦИОННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Е.Р.Корниенко , к.п.н., ст. преподаватель кафедры педагогики и психологии Северного государственного медицинского университета г.Архангельска
В последнее десятилетие существенно возрос интерес ученых различных областей научных знаний к проблеме профессионального самоопределения личности. Немалый вклад в разработку данных вопросов внесен представителями психологической и педагогической науки. Значимыми являются положения Б.А. Федоришина о системном подходе к профессиональной информации школьников; Е.А. Климова о психологической характеристике профессиональной деятельности, о теоретических основах профконсультаций; Н.С. Пряжникова об использовании игровых технологий в групповом консультировании. Большое значение для решения проблемы выявления профессионального потенциала, как одной из основных детерминант профессиональных предпочтений, наряду с личностным потенциалом, имеют труды Анцыферовой Л.И., Марковой А.К. Особо значимой в аспекте данной проблемы является работа Бернса Р., в которой автором была представлена модель профессионального самоопределения личности, включающая в себя когнитивный, поведенческий и регулятивный уровни.

Большинство отечественных исследователей (Ананьев Б.Г., Мерлин В.С., Никитюк Б.А., Зеер Ф.М., Мудрик А.В., Шадриков В.Д. и др.) особенно настаивают на необходимости комплексного, интегрального и антропологического подходов к изучению профессиональной предрасположенности личности. Многие педагоги считают, что профориентация является подсистемой общей системы подготовки учащихся, в том числе компонентом непрерывного образования и воспитания.

Безусловно, оказание индивидуально-ориентированной помощи подростку в его профессиональной самореализации позволит максимально использовать его интеллектуальные, творческие и профессиональные способности в интересах общества. Поэтому профориентационная работа в школе предполагает диагностику профессиональных предпочтений учащихся. В связи с этим необходимо:

· учитывать влияние местных, региональных факторов, оказывающих воздействие на профессиональное самоопределение школьника;

· своевременно оказывать психологическую помощь тем школьникам, у которых еще не сформировались профессиональные интересы и склонности, в выборе общественно-полезной профессии;

· осуществлять непрерывную диагностику профессиональных наклонностей школьников, чтобы сделать процесс их формирования управляемым и ориентировать молодых людей на профессии, необходимые прежде всего региону.

Одна из главных целей системы профориентационной работы является оптимизация процесса выбора профессии в соответствии с личными интересами граждан и потребностями рынка труда. При этом знания молодых людей о возможностях выбора профессии и самих профессиях расширяются и углубляются. Решение о выборе профессии становится более осознанным. Можно выделить несколько направлений профориентационной деятельности:


В данной системе работы особое внимание уделяется субъектным отношениям со школьниками. Учащийся рассматривается не как пассивный получатель информации о том, какую профессию он должен выбрать, а как активный участник в определении своего дальнейшего профессионального пути. Этому способствует инновационный подход к решению проблемы профориентации школьников, обусловливающий поиск технологий, обеспечивающих эффективность и оптимизацию профориентационной деятельности. Под образовательной технологией понимается воспроизводимый способ организации педагогического процесса с четкой ориентацией на заданную цель. В основном используемые технологии становятся инструментом: инновационного управления; оптимизации содержания (технология развития критического мышления, технология использования игровых методов: ролевых, деловых и других видов обучающих игр, обучение в сотрудничестве и т. д.); сопровождения и становления профильной школы; создания новых образовательных моделей; развития межпредметных умений и универсальных учебных действий.

При проведении профориентационной работы применяются многочисленные инструменты и методики в рамках инновационных технологий. Выбор технологии или метода профориентационной деятельности продиктован следующими задачами: формирование у учащихся личностных и общественно-значимых мотивов выбора профессии; создание условий для осознанного профессионального  самоопределения; создание условий для раскрытия способностей учащихся; формирование позитивного имиджа учебного заведения; изучение и прогнозирование контингента обучающихся, будущих студентов; выявление одаренных школьников.

Проблема профориентационной работы актуальна, так как это попытка напрямую повлиять на выбор школьника и затем встретить мотивированного абитуриента, что также является одним из факторов совершенствования внутривузовской системы качества образования в дальнейшем. Важной составляющей в довузовской подготовке является повышении мотивации осознанного выбора получения дальнейшего образования, знакомство с особенностями и спецификой будущей профессии.  Одним из важных компонентов, позволяющих создать условия для раскрытия способностей учащихся, являются активизирующие методы профориентационной деятельности:


Учебные заведения используют многообразие методик профориентационной деятельности, применяемых как по отдельности, так и в комплексе. Очевидно, что в регионах с различными отраслеобразующими предприятиями применяемые методы профориентации отличаются по содержанию и специфике реализации. Многие из представленных методов могут использоваться для профориентации по широкому кругу специальностей, некоторые – узкоспециализированные и появились в результате стремления наиболее полно использовать возможности региона и конкретного учебного заведения.

В последние годы многие психологи и педагоги проявляют большое внимание к активным методам, способствующим интенсивному развитию личности и мышления. Отмечается различная психолого-педагогическая эффективность активизирующих методов:

	активизация
	активность
	самоактивизация

	Необходима тогда, когда человек достаточно пассивен, занимает явно потребительскую позицию («профконсультационная услуга»), не в состоянии самостоятельно решать свои проблемы, связанные с самоопределением


	Предполагает, что человек способен самостоятельно решать свои проблемы, а разумная помощь в профориентации облегчит ему самостоятельный поиск
	Предполагает человека, который фактически все свои проблемы решает самостоятельно, способен в особых случаях заставить себя проявить определенную инициативу и настойчивость при решении ряда проблем


Практика профориентационной работы показывает, что разные группы школьников по-разному воспринимают предлагаемые методы работы, поэтому, несомненно, от педагога требуется самостоятельная разработка программы профориентационной деятельности.

Необходимо выделить наиболее активные методы профориентационной деятельности:

· профориентационные игры:

· игры-«заигрывания»

· игры, моделирующие аспекты профессиональной деятельности

· игры, моделирующие построение личного профессионального плана, профессиональных и жизненных перспектив

· игры, моделирующие систему управления выбором профессии со стороны специалистов

· игры «жизнедеятельности»

· бланковые игры

· карточные информационно-поисковые системы (профессьянсы)

· карточные игровые консультационные методики

· настольные профориентационные игры

· тематические квесты

· профориентационные опросники

· методы принятия профконсультационного решения

· презентации учебных заведений

· профориентационные экскурсии:

· обзорные

· тематические

· профессиографические

· распространение информационных материалов

· информационное сопровождение:

· распространение новостных и информационных материалов

· размещение прямой и имиджевой рекламы в печатных изданиях

· подготовка интервью с лидерами мнений, ключевыми спикерами

· организация дискуссионных площадок с приглашением экспертов

· использование Интернет-ресурсов

· маркетинговые исследования

· довузовские центры

· подготовительные курсы  и т.д.

Целью перечисленных активизирующих методов является не только знакомство с конкретным учебным заведением, конкретной сферой или организацией, но и обсуждение глобальных проблем образования и профориентации.

Исследователи отмечают, что профессиональные приоритеты старшеклассников и выпускников школ сформированы достаточно слабо; выбор учебного заведения, а следовательно, и профессии часто происходит инерционно, по совету родителей, знакомых, друзей. Также знания о профессии дополняется в сознании старшеклассников мифами и слухами, часто не имеющими основания, устаревшими, неверно изображающими положение в регионе, на рынке труда, реалии той или иной сферы деятельности.

Существующие традиционные методы профориентационной деятельности зачастую остаются незамеченными подростками, так как кажутся им скучными и устаревшими и реализуются на непопулярных для них площадках: лекция-семинар, а не игра; печатное издание, а не Интернет; профильные выставки, а не экскурсии. Поэтому наряду с проверенными временем классическими формами профориентации рекомендуется применять новые, активизирующие методы, или использовать их в сочетании.

Таким образом, современный арсенал методов профориентационной деятельности позволяет в любой ситуации выбрать подходящие формы работы, скорректировав их в зависимости от требований конкретного регионального рынка труда.
Вопросы профориентации в практике медицинского образования

О.А. Богданюк, зав. ОСПО СГМУ(г. Архангельск)

Окружи больного любовью и разумным утешением, но, главное, оставь его в неведении того, что ему предстоит и особенно того, что ему угрожает. 

Гиппократ

В современных социально-экономических условиях проблема профессиональной ориентации молодежи становится особенно актуальной. Нестабильность общества породила состояние неопределенности, растерянности и пассивности молодежи. Недостаточная информированность подростков о предстоящей профессиональной деятельности, ее ценностных установках привела к смещению ориентиров на выбор предпочитаемого, желаемого профессионального учебного заведения, профессиональной среды либо образа жизни. Профессия и место учебы стали «средством» достижения материальных благ. По мнению ряда авторов, у современной молодежи преобладает отношение к образованию как к инструменту, способу достижения своих прагматических целей. 

 Профессиональная подготовка медицинского работника является сложной поэтапной системой управления профессиональным развитием личности. Главная ее сущность заложена в Концепции непрерывного медицинского образования. Исследования в среде студентов-медиков показали, что интерес к медицинской профессии у молодежи основывается на внешней привлекательности и поверхностном знании о ней.

Одной из форм привлечения абитуриентов стали конкурсы профессионального мастерства. Профессиональный конкурс всегда является итогом целенаправленной, ежедневной работы  учреждений по повышению уровня профессиональной подготовки, развитию и популяризации профессии.

Главный содержательный потенциал конкурса заключается в том, что каждый специалист, обладающий знаниями и умением работать качественно, может удостоиться высокого звания «Лучший по профессии». Участие в конкурсе помогает самоутвердиться, показать свое мастерство и получить общественное признание. Это необходимо не только участнику, но и зрителям, так как конкурс является действенной формой пропаганды профессии, школой обмена опытом и, конечно праздником.

23 марта 2010 года в рамках недели открытых дверей  в нашем вузе впервые прошел конкурс профессионального мастерства "Лучшая медицинская сестра-студентка ОСПО СГМУ" под девизом "Моя профессия - моя гордость". Четыре участницы соревновались в практических и теоретических знаниях. При поддержке однокурсников показывали творческие номера.  

Второй конкурс состоялся 22 марта 2011 года. Он прошел под лозунгом «Моя профессия – мой выбор». Разнообразные номера художественной самодеятельности чередовались с показом профессиональных навыков, которыми успели овладеть студенты за полтора года обучения в медицинском колледже СГМУ. 

Зал был полон студентов и преподавателей, которые пришили поболеть за своих друзей, присутствовали будущие абитуриенты и их родители. К тому же престижность участия в профессиональном конкурсе год от года растёт, и в этом году на первом этапе было заявлено 10 участниц, но на второй этап вышли только 4 студентки, представляющих разные отделения медицинского колледжа СГМУ.

На первом этапе, который прошёл накануне на базе Центра доклинической подготовки СГМУ, медсёстры прошли тестирование по специальности. Второй этап включал в себя конкурс команд поддержки, которым предстояло представить свою участницу конкурса, практическую часть и домашнее задание.

После приветствия и пожелания успеха от жюри начался конкурс групп поддержки.
 Их выступления показали ещё раз, насколько медицинские студенты талантливы, умеющие лечить ещё и добрым словом, шуткой, и, конечно же, душой и сердцем. 
В практической части конкурса было два этапа: ответ на вопрос билета и презентация санбюллетеня. И здесь медсёстрам пришлось нелегко: если они, профессионалы своего дела, не задумываясь готовили весь инструментарий для проведения заданных билетом процедур (внутривенное введение инъекции, искусственное кормление больного через назальный зонд, искусственное дыхание, взятие крови из вены, установка капельницы и другие манипуляции), то когда выходили к жюри и начинали объяснять, по каким показаниям что делается, как разговаривать с пациентом, что за чем делается и почему – вот здесь и случались заминки. Ведь медсестра все манипуляции делает практически автоматически, все они отработаны, и рассказать, описать всё это словами участницам конкурса было непросто. 

С санбюллетенями проблем уже не возникало. Эта стенная газета должна была рассказать о полезных продуктах на наших столах. Причём в санбюллетене должны были присутствовать как серьёзные материалы, так и шутливые.

Помимо практических заданий были и творческие конкурсы. Участницы рассказали, почему они гордятся своей профессией, и продемонстрировали своё хобби. Студентки практически доказали, что будущие медсестры могут не только профессионально оказывать медицинскую помощь, но и очень веселые, эрудированные и увлеченные люди.
Жюри было строгим и принципиальным: шутки шутками, но основное всё-таки в конкурсе – это оценка профессиональных навыком участниц. По итогам конкурса победителям и участницам были вручены дипломы и подарки.
Конкурс профессионального мастерства среди студентов медицинского колледжа СГМУ проводится ежегодно. Цель его — совершенствование профессиональной подготовки и оценка качества профессиональной деятельности будущих специалистов, а также развитие творческой инициативы и умение работать в команде, привлечение будущих абитуриентов к знакомству с профессией.

Никто не будет спорить с утверждением, что одной из самых главных проблем современного человека является проблема выбора. Нам приходится выбирать постоянно: сегодняшнее общество построено на многообразии и вариативности. Есть ситуации, когда ошибка в выборе будет иметь далеко идущие последствия и может отразиться на всей дальнейшей жизни. Одна из таких ситуаций: определение человеком своего дела, или профессии.

 В последние годы наблюдается снижение престижа медицинской профессии среди молодёжи. Одной из причин этого является сложность работы медика. Это связано, с одной стороны, с возрастанием материального фактора (как правило, родители стараются приобщить детей к видам деятельности, дающим возможность больше зарабатывать), с другой стороны, медицинский труд стал ещё более сложным, поскольку с укреплением рыночных отношений изменилась психология людей, их отношение к врачам, к медсестрам, к медицинским учреждениям в целом.

Поэтому вопросы профориентации в современной теории и практике медицинского образования занимают важное место, так как формирование совершенного, всесторонне развитого поколения новых медицинских работников - процесс сложный, многоплановый, требующий не только глубоких знаний, разнообразных способностей, но и творческого подхода, способности управлять этим процессом в постоянно меняющихся условиях.

Роль просветительской работы в формировании здорового образа жизни
М.С. Айвазова, медицинский психолог ГУЗ "ОКПТД" (г.Архангельск)
За последние 10 лет в Российской Федерации на фоне социально-экономических преобразований, повлекших за собой снижение жизненного уровня широких слоев населения, экологического неблагополучия среды обитания, характерной для большинства регионов страны, проявились отчетливые негативные тенденции в состоянии здоровья подростков. В связи с этим в регионах разрабатываются и реализуются социальные модели и программы, ориентированные на формирование навыков здорового образа жизни у подрастающего поколения [2].

Статистические данные убедительно доказывают, что сегодня процесс обучения является по сути дела фактором риска для здоровья учащихся, и не отвечает важнейшим требованиям комфортности. Со всей очевидностью возникает задача внедрения информационно-просветительских технологий в систему формирования здорового образа жизни подростков в учреждения социально-культурной сферы. Образование должно перестать выполнять только свои основные задачи - давать подросткам знания. Необходимо, чтобы в учреждениях социально-культурной сферы формировалась у подростков потребность в здоровом образе жизни. Для этого необходимо проведение профилактических мероприятий санитарно-просветительного характера. Информация может оказать двоякое влияние на здоровье человека в зависимости от того, какого содержания она: позитивная, способствующая укреплению здоровья, или негативная. Источником позитивной информации являются медицинские работники. Они пропагандируют основы здорового образа жизни, дают рекомендации по интересующим вопросам профилактики заболеваний, по вопросам укрепления здоровья, о факторах риска и т.д. Наряду с медработниками позитивную информацию распространяют педагоги, средства массовой информации.

Необходимо отметить, что население имеет низкий уровень информированности. И причина этого в недостатке соответствующей литературы. Медицинская литература в основном посвящена лечению, а не профилактике заболеваний, больным, а не здоровым. 

Анализируя причины возникновения вредных зависимостей, низкий уровень информированности населения о социально значимых заболеваниях - СПИДе, гепатите В и С, туберкулезе, можно отметить, что в значительной степени они связаны с образом жизни [1]. Опыт борьбы с возникновением вредных зависимостей в многих странах мира, проводится на основании длительных программ пропаганды здорового образа жизни. Переход к здоровому образу жизни (ЗОЖ) способен предотвратить развитие многих неинфекционных болезней, уменьшая потребность в лекарственных средствах и активных медицинских вмешательствах. Внедрение ЗОЖ является интегральной составляющей профессиональной подготовки врачей разных специальностей, медицинских сестер [3].

Практический опыт многих стран показывает, что попытки принуждения населения к тому, чтобы изменить свои многолетние привычки, обычно приводят к негативному результату. Не следует оказывать агрессивного психологического давления, напротив, необходимо предоставлять соответствующую информацию о пользе здорового образа жизни и возможных последствиях вредных привычек, оставляя за ним осознанный свободный выбор. 
В период с 2009 по 2011 годы в рамках проекта «Школа здорового образа жизни» проводятся лектории на темы:

1. История туберкулеза

2. Что такое туберкулез

3. Эпидемиологическая ситуация по туберкулезу в Архангельской области

4. Туберкулез и вредные привычки

5. Туберкулез и СПИД

Основной задачей лектория по здоровому образу жизни является предоставление информации о вредном влиянии на организм алкоголя, табакокурения, наркотиков, а так же об основных симптомах социально значимых заболеваниях – СПИДа, туберкулеза. 

Целевая аудитория – школьники 8 – 11 класса. Через различные средства информации проводится просветительская работа по таким вопросам, как признаки и симптомы туберкулеза, когда и как необходимо обращаться за медицинской помощью, а также меры профилактики. 

Специфика формирования здорового образа жизни подростков в учреждениях социально-культурной сферы на основе использования информационно-просветительских технологий обусловлена их особым педагогическим потенциалом, который вовлекает подростка в различные формы общения и воздействует на развитие личностных качеств подростков, предупреждает последствия негативного поведения, формирует навыки социального поведения в обществе. 

Согласно литературным данным воздействие только на подростков признано неэффективным, так как приносят плоды лишь единые стереотипы здорового образа жизни, действующие в семье, в учреждениях социально-культурной сферы. В связи с этим необходимо проводить информационно-просветительскую деятельность не только с подростками, но и с взрослым населением [2].
Повышение уровня осведомленности влияет на поведенческие изменения населении, а также позитивно отражается на здоровье населения в целом. 
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ПРОФИЛАКТИКА СТОМАТОЛОГИЧЕСКИХ ЗАБОЛЕВАНИЙ У ШКОЛЬНИКОВ НА ЗАНЯТИЯХ В «ШКОЛЕ ЗДОРОВОГО ОБРАЗА ЖИЗНИ» 

К.В. Айвазов, МУЗ «Архангельская городская стоматологическая поликлиника №2», врач-стоматолог

Роль профилактики и качественного лечения зубов выходит далеко за пределы стоматологии. Заболевания полости рта тесно связаны с нарушением функций внутренних органов и систем целостного организма, они нередко инициируют развитие и отягощают течение желудочно-кишечных и сердечных заболеваний. Современная стоматология детского возраста отводит важную роль именно профилактическому направлению. Одной из основных задач, которая стоит перед стоматологами, работающими с детьми, является создание позитивного отношения детей к посещению стоматологической клиники, а также проведение ранних диагностических и лечебных мероприятий, освоение правильных гигиенических навыков и ранняя профилактика заболеваний зубов.
С 2010 года при Центре довузовского образования СГМУ работает «Школа здорового образа жизни», которая призвана формировать у школьников социально ответственное отношение к своему здоровью как базовой ценности, а также формированию социальной ответственности за свое поведение, создание устойчивой мотивации на здоровый образ жизни.

Занятия проводятся по пяти блокам: этический; психологический; правовой; семьеведческий; медико-гигиенический.
Медицинский  раздел особое внимание уделяет вопросам гигиены, профилактики вредныx привычек, опасности венерических заболеваний, туберкулеза и СПИДа. 

Несмотря на то, что основное содержание обучения ориентировано на перспективу, школьники имеют возможность своевременно получать медицинскую и психологическую помощь у специалистов. Существенное место в работе «Школы» занимают групповые и, особенно, индивидуальные консультации, проводимые преподавателями. 

Содержание программы «Школа здорового образа жизни» рассчитано на учащихся 2 – 9 – х  классов. Занятия проводят специалисты СГМУ. 
Во втором классе на занятии «Внутренняя кухня человека (пищеварительная и выделительная системы)» ребятам рассказывают о строении пищеварительной системы, о строении ротовой полости и наличии зубов, выполняющих очень важную функцию  жевания. Отмечается, что детские зубы требуют к себе повышенного внимания. Зубы у детей более хрупкие, легко поражаются кариесом, и именно в детском возрасте чаще всего формируется неправильный прикус. 
В третьем классе на занятии  «Полезные привычки, как их создать?» специалист рассказывает как правильно ухаживать за зубами школьника младшего возраста, чтобы избежать многих проблем. Актуальным является обучение приёмам чистки зубов в домашних условиях, консультирование в отношении выбора лечебно-профилактических средств,
В четвертом классе в теме  «Питание и здоровье. Что такое пища и как ее приготовить» учащиеся узнают, как усваивается пища и какая пища может повредить зубы. 
У пятиклассников вопросы здоровья зубов  рассматривают в теме «Перестройка деятельности различных органов и систем организма в подростковом возрасте. Гигиена тела и полости рта. Гигиена рабочего места школьника». На занятии школьникам сообщается, что здоровье зубов прямо пропорционально здоровью организма человека. Порой плохое состояние зубов является первым симптомом наличия других заболеваний.  
Известен список заболеваний полости рта, появление которых должно насторожить человека. Кровоточивость десен, пародонтоз, грибковая инфекция, кариес, сухость во рту, горечь во рту, выпадение зубов могут свидетельствовать о внутренних болезнях.
Таким образом, профилактика стоматологических заболеваний у школьников на занятиях в «Школе здорового образа жизни» проводится в течение нескольких лет. Только взаимодействие врача-стоматолога, педагога, родителей и самого школьника может обеспечить счастливую белозубую детскую улыбку!

Профориентационная  работа на уроках  географии

Е.Н. Князева, учитель географии  МОУ средняя общеобразовательная школа №1, г. Мирный 

География – единственный в школьном образовании предмет, объединяющий в своём содержании триаду «Природа – человек – хозяйство».

Основные образовательные программы  включают  программу профессиональной ориентации обучающихся. Эта программа должна   оказать  им психолого-педагогическую и информационную поддержку  в выборе профиля дальнейшего обучения на ступени среднего (полного) общего образования, в учреждениях профессионального образования, а так же в социальном профессиональном самообразовании.

Учитель – это первый для ученика представитель своей профессии, который может оказать влияние на выбор  его будущей профессии. 

Разные профессии требуют разной степени подготовки, учета условий труда и т.д.

Ориентируясь на указанные квалификационные признаки (предмет, средства, условия труда), можно помочь ученику не только разобраться в своих интересах и склонностях, но и познакомить с требованиями, которые предъявляет человеку та или иная профессия. 

Выбор профессии – это второе рождение человека,  поэтому задача учителя дать общую ориентировку в мире профессий и помочь разобраться в личных качествах, важных для выбора будущей специальности (Таблица).

Две ветви единой географии (физическая и экономическая) состоят из множества более узких дисциплин, каждой из которых соответствует та или иная географическая специальность – всего их порядка 50. Есть возникшие еще на рубеже XIX–XX вв. традиционные специальности, их большинство: геоморфология, землеведение, климатология и др. А есть – сравнительно недавно появившиеся – биоклиматология, география туризма или географическая планетология.  

Таблица
Основное содержание курса географии и знакомство с профессиями
	География Земли. Источники географической информации
	Географ, геофизик

	Развитие географических знаний о Земле.
	Геодезист

	Глобус, план местности, географическая карта
	Топограф, картограф

	Окружающая среда, природа Земли и человек
	Эколог, ландшафтовед

	Земная кора и литосфера, рельеф Земли
	Геолог, вулканолог, сейсмолог, минеролог, палеонтолог

	Атмосфера, погода и климат
	Метеоролог, климатолог, синоптик

	Гидросфера, океаны, воды суши
	Океанограф, гидролог, лимнолог, гляциолог

	Биосфера Земли
	Фенолог, зоолог, геоботаник, гид-путешественник

	Почва
	Почвовед, мелиоратор

	Население Земли
	Демограф

	Хозяйственная деятельность

Отрасли промышленности
	Инженер- отраслевик, лесовод, лесничий, егерь

	Агропромышленный комплекс
	Агроном, фермер, ветеринар, комбайнер, скотовод

	Сфера услуг
	Врач, учитель, продавец, водитель, бухгалтер, кассир


Являясь одной из древнейших наук, география уверенно сохраняет свой глубокий познавательный потенциал. Нелишне напомнить, что географические знания повлияли на становление эволюционного учения и цивилиографию, что такие понятия как «регуляция», «космос», «окружающая среда», «сфера разума» в современный научный мир пришли через географию. По этой причине географию невозможно вычеркнуть из интеллектуального процесса. География как научная область остаётся способной не только объяснять сущность происходящего и расширять научную картину мира, но и предлагать оригинальные решения и конкретные разумные пути к достижению подлинной пространственной гармонии. 

Таким образом, географические знания становятся повседневно необходимыми людям в их трудовой и бытовой деятельности – от выбора места жительства (в городе, в стране, в мире), продуктов питания (произведенных в разных районах земного шара) до выборов руководителей страны. 

Правильный выбор профессии – необходимое, но недостаточное условие успешной профессиональной карьеры. Следующее условие – выбор пути получения профессии. Этот выбор в первую очередь зависит от характера самой профессии. 
Таким образом, одна из важнейших задач современного образования социальная зрелость выпускников, их профильное определение. 

Самоопределение личности старшего школьника как важный этап профориентационной работы (Система воспитательной работы с классным коллективом в 10-11 классах)

Н.Н.Мохотаева, учитель  русского языка и литературы МОУ « СОШ № 24 с углублённым изучением предметов художественно – эстетического направления» г. Архангельска

Современные  условия жизни предъявляют новые требования к выпускникам  школ. Им нужно не только овладеть определённым уровнем знаний, но и   хорошо ориентироваться в информационном пространстве, научиться мыслить творчески,  делать осознанный выбор, обладать коммуникативными навыками,  быть способными реализовать свой личностный потенциал. Именно поэтому воспитательная работа с классным коллективом в 10-11 классах  прежде всего должна быть направлена на формирование готовности учащихся к осознанному и самостоятельному планированию, корректировке и реализации своих профессиональных планов и интересов.
Цель работы   - создание благоприятных условий для профессионального самоопределения  школьников.

Задачи:
- воспитывать в школьниках ответственность за свои поступки; навыки критики и самокритики;

- формировать понятие  о жизненных ценностях;

- развивать умения  ставить перед собой цели, выбирать пути их достижения, анализировать и оценивать  полученные результаты; 

- развивать способности, трудовую мотивацию;

- развивать универсальные качества, которые являются фундаментом любой деятельности;

- расширять личностные образовательные интересы и потребности школьников

В основе воспитательной системы лежит использование ИКТ - технологии, личностно – ориентированных  технологий, технологии сотрудничества, технологии развития критического мышления, проблемно – поисковых технологий.  Работа с детьми осуществляется посредством реализации компетентностного, системно-деятельностного и личностно-ориентированного подходов к обучению и воспитанию
Этапы реализации воспитательной программы
1 этап – подготовительный (1 четверть 10 класса)

- Аналитико – диагностическая деятельность

- Выбор оптимальных современных воспитательных технологий, форм и методов работы с классным коллективом

- Установление причин возможных трудностей и их предотвращение

2 этап – основной (10-11 классы))

(по плану воспитательной работы)

3 этап Обобщающий (4 четверть 11 класса)

- Обработка и интерпретация данных за 2 года (диагностика)

- Соотношение результатов реализации программы с поставленными целями и задачами

Основными  направлениями деятельности классного руководителя в данной программе становятся: Работа с учащимися; Работа с родителями; Сотрудничество  с  психолого- педагогической службой ; Взаимодействие с социальной средой: высшие и средние профессиональные  учебные заведения; молодёжная биржа труда; центр занятости населения и т.д.

Основные формы работы: лекции, тренинги,  практикумы (создание и решение проблемных ситуаций), игры, упражнения, создание компьютерных презентаций «Дороги, которые мы выбираем», дискуссии, экскурсии

Работа с учащимися ведётся по нескольким направлениям:

1.Диагностика, самодиагностика, экспресс-диагностика, мониторинги (по плану психолого – педагогической службы школы)

2.Формирование универсальных качеств, необходимых в любой профессии (ответственность, воля, собранность, пунктуальность, серьёзность, активность  и т.д.) - организуется через лекционные и практические занятия классного всеобуча «Самовоспитание и его роль в выборе профессии»(1 раз в месяц)

3.Знакомство с  конкретными профессиями:  встречи с людьми разных профессий, составление и защита компьютерных презентаций  "Дороги, которые мы выбираем"  и  элективный курс «Мир профессий»

Работа с родителями предполагает:
1)  встречи с родителями и их рассказы о своих профессиях на классных часах

2)  тематические классные  родительские собрания(1 раз в четверть):

10 класс

	Время проведения
	Тема родительского  собрания

	1 четверть
	Выбор профессии как основа жизненной программы

	2 четверть
	Мир профессий

	3 четверть
	Особенности характера и профессия

	4 четверть
	Роль семьи в воспитании универсальных профессиональных качеств


11 класс

	Время проведения
	Тема  родительского собрания

	1 четверть
	Роль взрослых в формировании готовности детей и подростков к профессиональному самоопределению

	2 четверть
	Перспективные профессии и ориентация школьников

	3 четверть
	Новое время - новые профессии

	4 четверть
	Кем быть? Каким быть?


3)школьные родительские конференции по профориентации

4)индивидуальные консультации педагога – психолога

Таким образом, система воспитательной  работа с классным коллективом «Самоопределение личности старшего школьника как важный этап профориентационной работы», охватывающая все основные направления деятельности,  создаёт благоприятные условия для профессионального самоопределения  школьников

Сборник тезисов и материалов XVI межрегиональная учебно-методическая и научно-практическая конференция 
«Образовательные и воспитательные технологии

в современном вузе»
21 апреля 2011 г.
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Профессиональное просвещение


Возможность ознакомления с миром профессий, их содержанием





Профессиональная информация


Подробные сведения о знании и путях приобретения различных профессий





Профориентационная диагностика


Установление и изучение признаков, характеризующих предпочтения личности





личности





Профессиональный отбор


Установление психологических особенностей человека, его подготовленность к выполнению трудовых функций применительно к определенной профессии





Информационное сопровождение профориентации:


информационные материалы о востребованных в регионе специальностях


сборники статей о профессиях


тематические интервью специалистов


маркетинговые исследования


лекции


конференции


сайты учебных заведений





Взаимодействие с учащимися:


анкетирование


тестирование


компьютерная диагностика


активизирующие профориентационные опросники


профориентационные игры


встречи-консультации


индивидуальное сопровождение





Профориентация:


день открытых дверей


экскурсии на предприятия


тематические конкурсы


профильные кружки


профильные классы


довузовские центры


«трудовые пробы»


тренинги


семинары


тематические Интернет-конкурсы


презентации учебных заведений


агитационные акцииолимпиады


спартакиады


слеты


интеллектуальные игры
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